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REDAKSiYADAN 


T ahsil nadir? 0rabcadan tarciimasi «alda etmak, qazanmaq» 
olan bu soziin tiirkcasi «egitim»dir, yani ayib diizaltmak, for- 
maya - bipima salmaq. Tahsil insanin madani hayatina dayar 
qazandiran bir mafhumdur. Madaniyyat isa insanin yaratdigi maddi 
va manavi har §eyin biitiinii, macmusudur. insanin madaniyyati va 
hayata baxi§i bilginin ziyasi ila nurlanir. Bilgi diinyaya qadam 
qoydugumuz andan oyrandiyimiz har $eydir. 0 zaman madani insan 
oyranarak yaradan insan demakdir. 0ski paglarin boyiik dii§iiniirii 
Aristotel tahsili insan aqlini dhlild^diran ideyalar macmusu hesab 
edirdi. 0hlila§an aql sosialla§manm tamalidir. Dahi Ziya Goyalp 
insanliga xitaban «toplumda yeti$mi$ va gali$mi$ nasi I yen iyeti$maya 
baplayan nasi a oz fikirlarini va hisslarini versin, 6yratsin» deyirdi. Bu 
ideya, yani bejikdan mazara qadar oyranmayin falsafasi, aslinda, 
ba§qalarmdan awal oziimiizii dyratmakdan ba§layir. 

Biz da dyranmak va oyratmak iipiin yola pixdiq. «Keyfiyyat asla 
tasadiif ola bilmaz». Yeniladiyimiz har §eyin arxasmda bir zahmat, 
bir pali§ma azmi durur... 

8ziz oxucular! 

«Azarbaycan maktabi» jurnali bu sayindan etibaran yeni mazmun, 
forma va tartibatda gorii$iiniiza galir. Maqsadimiz beynalxalq stan- 
dartlara cavab veran elmi maqalalarin papina nail olmaqdir. 
Qloballa§an diinyada miiasir elmi tadqiqatlarm naticalarini dayar- 
landirsak, istiqamatlarin miixtaliflik ta§kil etdiyini gorarik. Umu- 
miyyatla, bu qiymatlandirmalari aparan elmi tadqiqat markazlari 
asas iistiinliiyii giiclii istinad bazasina malik va tasir giicii olfiila 
bilan jurnallara verirlar. Elmi jurnallarm reytinqi va tasir giicii 
(Impact Factor) digar na§rlarla miiqayisa edilmayacak qadar 
yiiksakdir. Elmin va ara§dirmanm vahdatina, elaca da miiasir tah- 
silin imkanlarma asaslanan jurnallar elmi ka§flarin va yeniliklarin 


http://journal.edu.az 


9 







AZ0RBAYCAN M0KT0BI. 2018. N52 


miijdapisidir. Elmi maqalalarin indekslanmasi isa miiallif hiiquq- 
larinin qorunaraq plagiatin qar§isinm alinmasi, maqalanin keyfiyyat 
dayarinin va elmi aktualligimn miiayyan edilmasi demakdir. 
Keyfiyyat dayari olan Impact Factor, bir maqalanin digar miialliflar 
tarafindan na qadar istifada olunub istinad edilmasi ila olfiilur. 
Indekslama qurumlarimn an boyuyii isa Web of Science (WOS] pro- 
fili iizra qurulan Web of Knowledge Core Collection bilik va infor- 
masiya bazasidir. Hadafimiz maqalalarimizin keyfiyyat dayarini 
yuksaldarak bu boyiik elmi qurumun istinad bazasina daxil olmaq 
va pedaqogika sahasinda «Social Science Citation»m siyahisina 
dii$makdir. Bu, takca «Azarbaycan maktabi»nin yox, ham da onun 
oxuculanmn, miiallflarinin va tahsilimizin uguru olacaq. 

Bizimla amakda§hq edacak miialliflardan xahi§ edirik ki, maqa- 
lalarini jurnalm sonunda taqdim etdiyimiz texniki talablara uygun 
hazirlasinlar va editor@journal.edu.az elektron iinvammiza gon- 
darsinlar. Qabul edilan maqalalarin orijinalligi xiisusi proqramlar 
vasitasila yoxlamlacaq, onlarin daha rahat axtari^im va istinad sis- 
temini tamin etmak maqsadila doi (digital object identifier) nom- 
ralari almacaq. Artiq miialliflar oz maqalalarini beynalxalq kitab- 
xanalarm va indeks qurumlarimn istinad bazasmda gora bilacaklar. 
Oxuculanmizla sadaca jurnal vasitasila deyil, elmi kofrans va sim- 
poziumlarda, beynalxalq layihalarda da goriijmak istayimiz var. 
Maqsadimiz «Azarbaycan maktabi»ni oxucularin ham zovqiinii, ham 
da elmi-tacriibi ehtiyaclarmi odayacak bir jurnala pevirmakdir. 


10 
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T0HSiL SiYAS0Ti 


Azarbaycan Respublikasinda 
insan kapitalinin inki§afi tahsil 
strategiyasimn asas hadafidir 

ilham 0hmadov 


Muallif: 

ilham Dhmadov — 
pedaqoji elmlar iizra 
falsafa doktoru, 
Azarbaycan Dovlat 
Pedaqoji Universitetinin 
«Hesablama riyaziyyati va 
informatika» kafedrasimn 
dosenti. E-mail: 
ziya-innov@mail.ru 


A9ar sozlar: 

insan kapitah, tahsil, tahsil 
strategiyasi, tahsil 
standarti, informasiya 
camiyyati. 


Annotasiya. Bu giin Azarbaycan Respublikasinm qar§isinda 
duran strateji vazifalardan biri da sosial-iqtisadi hayatm 
modernla§dirilmasi, beynalxalq tacriiba va elmi innovasiyalarm 
ugurlu tatbiqidir. Qeyd olunan masalalarin halli, ilk novbada, 
insan kapitalinin inki§afim, insanlarm miiasir bilik va bacariqlara 
yiyalanmasini talab edir. Bu sababdan son 15 ilda olkamizda 
insan kapitalinin inki$afina xiisusi diqqat yetirilir. £iinki miiasir 
dovrda dovlatlarin inki§af saviyyasi insan kapitalindan daha pox 
asilidir. Tasadiifi deyil ki, BMT-nin «Minilliyin inkijaf Maqsadlari» 
proqrammda davamli inki$afin tamin edilmasi iipiin miiayyan 
edilmi? 8 prioritet maqsadin aksariyyati insan kapitalinin inki$afi 
ila baglidir. insan kapitalinin inki$afi Azarbaycan iipiin da 
prioritet olub, olkanin tahsil sisteminin iimda vazifasidir. insan 
kapitalinin inki§afi «Azarbaycan 2020: galacaya baxi§» inkijaf 
Konsepsiyasi (2013-cii il), «Azarbaycan Respublikasinda tahsilin 
inki$afi iizra Dovlat Strategiyasi», «Azarbaycan Respublikasinm 
milli iqtisadiyyat perspektivi iizra Strateji Yol Xaritasi» (2016-ci 
il] kimi strateji sanadlarin prioritetidir. Bu konseptual sanadlarin 
maqsadi olkada insan kapitalinin inkijafi ila iqtisadiyyatm 
dayamqh inkijafim tamin etmak, ahalinin sosial rifahmi 
yiiksaltmak, biitiin istiqamatlarda taraqqini siiratlandirmak, 
inki§afm keyfiyyatca yeni modelini formala$dirmaqdir. 


DOI: 

Maqalaya istinad: 

ilham Shmadov. Azarbaycan Respublikasinda insan kapitalinin inkijafi tahsil strategiyasimn asas hadafidir. 
«Azarbaycan mdkt3bi» jurnah. Na 2, 2018. sah.11-18 

Maqala tarixpasi 

Gondarilib: 20.05.2018; Qabul edilib: 05.06.2018; Na§r edilib: 
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Development of human capital 
in the Azerbaijan Republic is the 
main objective of the educational 
strategy 

Ilham Ahmadov 


Author: 

Ilham Ahmadov, 
Candidate of Pedagogical 
Sciences, Associate 
Professor of the 
Azerbaijan State 
Pedagogical University. 
E-mail: 

ziya-innov@mail.ru 


Keywords: 

human capital, education, 
human capital, education 
strategy, education 
standard, information 
society. 


Abstract. One of the strategic tasks facing the Republic of 
Azerbaijan is the modernization of social and economic life, 
application of scientific innovations and international experience 
in the country's economy. Solving these problems requires the 
development of human capital, the development of modern 
knowledge and competencies of the country's population. For 
this reason, the last 15 years have paid close attention to the 
development of human capital in our country. The level of 
development of the country is determined by the level of 
development of human capital. It is not by chance that in the 
Millennium Development Goals program the UN notes that for 
the sustainable development of the country it is necessary to 
develop human capital. 

For these reasons, the development of human capital is paid close 
attention in the Republic of Azerbaijan. The development of 
human capital is the goal of the reform of the education system. 
In many strategic development programs of the country this is 
clearly defined. 


DOI: 
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ilham Shmadov 

Azarbaycan Respublikasinda insan kapitalinin inki§afi tahsil strategiyasinin asas hadafidir 


Giri§ 

Insan kapitali — camiyyatda oziimi tam 
realize etmak va camiyyatin imkanlarindan 
maksimum istifada etmak iipun insamn bili- 
yinin, bacarigimn, alaqalarinin, pejakarligmm 
camidir. Bu, intellekt, saglamliq, bilik, keyfiyyatli 
amak va keyfiyyatli hayat §araitidir. insan 
kapitali — §axsin galacakda pe§o faaliyyati 
zamam galir gatira bilacak istedad va qabiliy- 
yatlarina hazirda qoyulan sarmayadir. 

Diinya iqtisadi Forumunun 2015-ci il tiffin 
aciqladigi «insan Kapitali indeksi» hesabatinda 
Azarbaycan 124 olka arasinda orta siralarda 
(63-cu) yer tutaraq Tiirkiya, £in, indoneziya 
va Kiiveyt kimi olkalari qabaqlami§dir. Diinya 
iqtisadi Forumunun 2016-2017-ci illar iipun 
apiqladigi Qlobal Raqabatlilik Hesabatinda isa 
Azarbaycan 138 olka arasinda 35-ci olmu^dur. 1 
Bu, Azarbaycamn formalasmi$ insan kapitalma, 
ham da raqabat qabiliyyatini yiiksaltmak 
imkanlarma malik oldugunu gostarir. 

Hazirda respublikamizin qar§isinda duran 
strateji vazifalardan biri da sosial-iqtisadi 
hayatin modernlasdirilmasi, beynalxalq tacriiba 
va elmi innovasiyalarin ugurlu tatbiqidir. Qeyd 
olunan masalalarin halli, ilk novbada, insan 
kapitalinin inki$afim, insanlarm miiasir bilik 
va bacanqlara yiyalanmasini talab edir. Bu 
sababdan son 25 ilda olkamizin asas hadafi 
insan kapitalinin inkijafidir. £iinki miiasir 
dovrda dovlatlarin inki§afi insan kapitalinin 
saviyyasi ila miiayyan edilir. Tasadiifi deyil 
ki, BMT-nin «Minilliyin inkijaf Maqsadlari» 
proqrammda davamli inki$afm tamin edilmasi 
iipiin miiayyan edilmi§ 8 prioritet maqsadin 
aksariyyati insan kapitalinin inki§afi ila 
baglidir. 2 Azarbaycan Respublikasimn Prezi- 
denti canab ilham Dliyev bu movzuda qeyd 
edir: «...U§aqlarimiz bilikli olmali, diinyada 
gedan proseslari izlamali, yeni texnologiyaya 
sahib fixmalidirlar. ...insan kapitali inki$af 
etrni? olkalarin indiki durumunu miiayyan 
edan amildir. Hamin olkalar tabii resurslar 
hesabina yox, intellektual potensiala, yeni 
texnologiyalarm icad olmasma, tatbiqina gora 
inki§af edirlar. Biz da bu yolu sepmaliyik». 


insan kapitalinin inkijafi olka iqtisadiy- 
yatimn qlobal sistema ugurlu inteqrasiyasi 
§arti olub, olkanin tahsil sisteminin asas vazi- 
fasidir. insan kapitalinin inkijafi «Azarbaycan 
2020: galacaya baxi 5 » inki§af Konsepsiyasi 
(2013-cii il}, 3 «Azarbaycan Respublikasinda 
tahsilin inki$afi iizra Dovlat Strategiyasi», 4 
«Azarbaycan Respublikasimn milli iqtisadiyyat 
perspektivi iizra Strateji Yol Xaritasi» (2016- 
ci il} 5 kimi strateji sanadlarin asas prioritetidir. 
Bu konseptual sanadlarin maqsadi iqtisadiy- 
yatin dayamqh inki$afim tamin etmak, ahalinin 
sosial rifahim yiiksaltmak, biitiin istiqamatlarda 
taraqqini siiratlandirmak, inki§afm keyfiyyatca 
yeni modelini formalajdirmaqdir. Miistaqillik 
illarinda «qara qizili insan kapitalma pevirak» 
devizi ila tahsil sisteminda bir sira proqramlar 
icraedilmijdir: «Azarbaycan Respublikasinda 
iimumtahsil maktablarinin informasiya va 
kommunikasiya texnologiyalari ila taminati 
Proqrami (2005-2007-ci illar}», 6 <<2008-2012- 
ci illarda Azarbaycan Respublikasinda tahsil 
sisteminin informasiyala§dirilmasi iizra Dovlat 
Proqrami», 7 «2007-2015-ci illarda Azarbaycan 


1 https://azertag.az/xeber/Azerbaycan_Qlobal_ 
Reqabetlilik_Hesabatinda_35_ci_oldu-1097451. 

2 Minilliyin inkijaf Maqssdlsri Hesabati, 2013. 
http://www.az.imdp.org/content/azerbaijan/az/ 
home/library/mdg/2013_MDG_Report.html.. 

3 «Azarbaycan 2020: gsHcsya baxi§» Inkijaf 
Konsepsiyasi (2013-cii il]. 
http://www.president.az/files/future_az.pdf. 

4 «Azarbaycan Respublikasinda tahsilin inki§afi 
iizra Dovlat Strategiyasi», 
http://www.president.az/articles/9779. 

5 «Azarbaycan Respublikasimn milli iqtisadiyyat 
perspektivi iizra Strateji Yol Xaritasi» . 

http: //www.president.az/articles/2199 3, 

91da etma tarixi: 27.03.2018 

6 «Azarbaycan Respublikasi iimumtahsil 
maktablarinin informasiya va kommunikasiya 
texnologiyalari ila tamin proqrami» (2005-2007-ci 
illar]. http://www.edu.gov.az/az/page/83/601. 

7 «2008-2012-ci illarda Azarbaycan 
Respublikasinda tahsil sisteminin 
informasiyalajdirilmasi iizra Dovlat Proqrami». 
http://www.edu.gov.az/az/page/83/599. 
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ganclarinin xarici olkalarda tahsili iizra Dovlat 
Proqrami» 8 va s. 

Tehsil uzra milli strategiyanin 

perspektivlari 

Tahsil insanlara texnologiyalari pevik 
manimsamak, amak bazarmda layiqli yer tut- 
maq va omiir boyu tahsil prosesina qo§ulmaq, 
saglam hayat tarzi, atrafmiihita miinasibatda 
diizgiin movqe sepmak kimi miihiim hayati 
keyfiyyatlar verir. Sosial-iqtisadi hayatin 
miiasirla§dirilmasinda tahsilin rolu takca 
tahsilalamn qazandigi bilik va bacariqlarm 
iqtisadi amila pevrilmasi ila mahdudlajmir. 
Tahsil prosesinda alda olunan bilik va 
bacariqlar, hamfinin etik-axlaqi norma va 
dayarlar har bir tahsilalamn camiyyatin layiqli 
iizvii olmasi iipiin lazimi $arait yaradir, onu 
biliyi va etik davram^i sayasinda niimunavi 
vatanda§a pevirir. 

Tahsil iizra milli strategiyanin perspektiv 
maqsadi olkada sari§tali tahsilveranlara, yeni 
texnologiyalara asaslanan infrastruktura malik, 
keyfiyyat naticalari va ahataliliyina gora 
qabaqcil diinya olkalari sirasmda onamli 
movqe tutan tahsil sistemini yaratmaqdir. 
Azarbaycanin tahsil sisteminin iqtisadi 
cahatdan dayamqli va diinyamn aparici tahsil 
sistemlarinin standartlarina uygun olmasi 
strategiyanin asas hadaflarindandir. Strate- 
giyamn realla§dirilmasi tahsilin mazmunu, 
kadr hazirhgi, tahsili idaraetma sistemi va 
tahsil infrastrukturunun qabaqcil beynalxalq 
tacrubaya va Azarbaycanin inkijaf konsep- 
siyasina uygun yenidan qurulmasina imkan 
verarak, olkada biliklara asaslanan iqtisa- 
diyyatin barqarar olmasim, informasiya 
camiyyatinin ta§akkiiliinii va olkanin davamli 
inki§afim tamin edacakdir. 

«Azarbaycan Respublikasinda tahsilin 
inki^afi iizra Dovlat Strategiyasi» sari§tali 
miiallim va tahsil menecerlarina, qabaqcil 
texnologiyalara asaslanan infrastruktura malik 
tahsil sistemi yaradilmasi iifiin 5 strateji 
istiqamatda geni§miqyash tadbirlari nazarda 
tutur: 


1. Sarijtaya asaslanan jaxsiyyatyonlii tahsil 
mazmununun yaradilmasi. 

2. Tahsilalanlarin fardi xiisusiyyatlarini 
nazara alan innovativ talim metodlari va 
texnologiyalari vasitasila tahsilin mazmununun 
samarali manimsanilmasini tamin edan yiiksak 
niifuzlu tahsilveranin formala§dirilmasi. 

3. Tahsilin naticalara gora cavabdeh, §affaf 
va samarali tanzimlama mexanizmlarina malik, 
dovlat-ictimai xarakterli va dovlat-biznes 
partnyorluguna asaslanan idaraetma sisteminin 
formala§dirilmasi. 

4. Miiasir talablara cavab veran va omiir 
boyu tahsili tamin edan tahsil infrastruktu¬ 
runun yaradilmasi. Bu istiqamat tahsil 
miiassisalarinda IKT asasli talim metodolo- 
giyasina uygun infrastrukturun yaradilmasi, 
tahsil miiassisalari §abakasinin rasional- 
la§dirilmasi, distant tahsil, yajhlarm tahsili, 
pe§a-ixtisas va tahsil masalalari iizra maslahat 
xidmatlari gostaran regional universal markaz- 
larin, miiasir taminath pe§a-tadris markaz- 
larinin va komplekslarinin qurulmasi kimi 
tadbirlari ehtiva edir. 

5. Tahsilin dayamqli va miixtalif manba- 
lardan istifada olunmaqla yeni maliyyalasdirma 
mexanizminin yaradilmasi. 

2015-ci ilda tasdiq edilmi? «Azarbaycan 
Respublikasinda tahsilin inki§afi iizra Dovlat 
Strategiyasi»nm hayata kepirilmasi ila bagli 
Faaliyyat Plam 9 2015-2025-ci illarda strate- 
giyamn icrasim ahata edir. Hazirda strategiyanin 
icrasimn birinci marhalasi yekunla^ir. Hesab 
edirik ki, yaxin galacakda faaliyyat planimn 
birinci marhalasinin, galacakda isa digar 
marhalalarin da icrasimn monitorinqinin 
aparilmasina ciddi ehtiyac var. Bela monito- 


8 «2007-2015-ci ilterda Azarbaycan ganclarinin 
xarici olkalarda tahsili iizra Dovlat Proqrami» v. s. 
http: / / www.mfa.gov.az/files/file/16(2) .pdf. 

9 «Azarbaycan Respublikasinda tahsilin inki§afi 
iizra Dovlat Strategiyasi»nm hayata kefirilmasi ila 
bagli Faaliyyat Plant http://www.edu.gov.az/ 
upload/file/tehsilin_inkisafi_uzre_dovlet_ 
strategiyasi_fealiyyet_plani.pdf. 


14 


AZ0RBAYCAN M0KT0BI, 2018, N52 




ilham Shmadov 

Azerbaycan Respublikasinda insan kapitalinin inki§afi tahsil strategiyasinin asas hadafidir 


rinqlar faaliyyat planimn novbati marhalasinin 
icrasi va strategiyanm zaruri hallarda korrek- 
siyasi iipun zaruridir. 

insan kapitalinin olkamizda inki$afi 
maqsadlarina xidmat edan digar strateji sanad 
Azarbaycan Respublikasi Prezidentinin 6 
dekabr 2016-ci il tarixli farmani ila tasdiq 
edilmi? «Azarbaycan Respublikasinin milli 
iqtisadiyyat perspektivi iizra Strateji Yol 
Xaritasi»dir. 10 Bu sanadda qeyd edilir ki, insan 
kapitalinin inki§afi tahsilin islahatlarindan 
kepir. Buna nail olmaq iipun tahsilin biitiin 
pillalarinda keyfiyyatin yiiksaldilmasi, talimlar 
vasitasila i^filarin bilik va bacariqlarinm 
inki§af etdirilmasinda fasilasizliyin tamin 
edilmasi, ixtisasli kadr hazirligmin amak 
bazarinin talablarina uygunlajdirilmasi, 
^irkatlarin arajdirma va takmilla§dirma saha- 
sina investisiya qoyulu§unun stimullasdirilmasi, 
movcud insan kapitalmdan samarali istifada 
edilmasi talab olunur. Bunu asas tutaraq, 
Azarbaycanda iqtisadiyyatin transformasiyasi 
istiqamatinda hayata kefirilacak islahatlarm 
ayrilmaz tarkib hissasi kimi, insan kapitalinin 
inki$afmda fasilasizliyin tamin edilmasi, amak 
mahsuldarligimn yiiksaldilmasi va biliyin iqti- 
sadi inki$afda rolunun artirilmasi ila bagli 
tadbirlar hartarafli dastaklanacakdir. Bu, iki 
saviyyada tamin edilacakdir: 

1] insan kapitalinin formalasmasi va inkijafi 
upiin tahsilin biitiin pillalarinda keyfiyyatin 
yiiksaldilmasi; 

2] amak mahsuldarligimn yiiksaldilmasini 
tamin etmak iiqiin insan kapitalinin fasilasiz 
inkijafinm, ara§dirma va takmilla§dirma 
sahasina investisiya qoyulu§unun stimulla$- 
dirilmasi. 

Bu strategiyada qeyd edilir ki, movcud 
imkanlardan samarali istifada etmakla, qisa 
va ortamiiddatli perspektivda insan kapitalmi 
daha da inkijaf etdirmak va raqabat 
qabiliyyatini artirmaq uciin insan potensiahnm 
inkijaf etdirilmasi, insan kapitalinin 
keyfiyyatinin va amak mahsuldarligimn 
yiiksaldilmasi ila bagli masalalara xiisusi 
diqqat verilacak, institusional va biznes miihiti 
daha da yax§ila§dirilacaq, infrastruktur 


yaradilacaq, tahsil-talim prosesi va ixtisasli 
kadr hazirligmin, amak bazari va biznes sektoru 
arasmda koordinasiyamn effektivliyi artirilacaq, 
innovasiyaya meyilli (elm va texnologiya tu- 
tumlu] istehsal (xidmat] sektorunun investisiya 
calbediciliyi artirilacaq, klaster yaratma 
tajabbiislari dastaklanacak va amak mahsul- 
darhgmm yiiksaldilmasi iizra asas prioritetlar 
muayyanla§dirilacakdir. 

Strategiyada tahsilin inki$afi yolu ila insan 
kapitalinin inkijaf etdirilmasi iigiin a§agidaki 
prioritet istiqamatlar va goriilacak tadbirlar 
sadalamr: 

7.3.1. Prioritet 3.1. Tahsilin biitiin 
pillalarinda keyfiyyatin yiiksaldilmasi. 

GoriildCdk tddbirldr: 

Tadbir 3.1.1: Maktabaqadar tahsilla aha- 
taolunma saviyyasinin yiiksaldilmasi va talim- 
tarbiya texnologiyalarinm takmilla$dirilmasi. 

Tadbir 3.1.2: Umumi tahsilin keyfiyyatinin 
yiiksaldilmasi va tamayiillajmanin inki§af 
etdirilmasi. 

Tadbir 3.1.3: ilk pe§a va orta ixtisas 
tahsilinin amak bazarinin talablarina uygun- 
la§dinlmasi. 

Tadbir 3.1.4: Ah tahsil miiassisalarinda 
«tahsil-tadqiqat-innovasiya» formatmda 
inki$afm ta^viqi. 

Ah tahsil insan kapitalinin formala$masinda 
va inkijafmda miihiim marhaladir. Onun insan 
kapitalinin formalajmasma va inki§afma tasiri 
oziinii iki jakilda biiruza verir: 1] insan kapi- 
talimn formala§masmda birba§a i^tirak edan 
ixtisasli miitaxassislarin hazirlanmasi; 2] yeni 
biliklarin yaranmasinda, tatbiqinda va 
otiiriilmasinda bilavasita i^tirak. 

Tadbir 3.1.5: Elmi-tadqiqat faaliyyatinin 
inki$afi va biliklara asaslanan camiyyat 
quruculugunun dastaklanmasi. 

Tadbir 3.1.6: innovativ talim metodlan va 
texnologiyalari vasitasila tahsilin keyfiyyatinin 


10 «Azarbaycan Respublikasinin milli iqtisadiyyat 
perspektivi iizra Strateji Yol Xaritasi». 
http://www.president.az/articles/21993. 
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yiiksaldilmasi. Biitiin tahsil pillalarinda inno- 
vativ talim metodologiyasinin va miivafiq 
resurslarm yaradilmasi maqsadila miisabiqa 
mexanizminin hazirlanmasi va miisabiqalarin 
kepirilmasi insan kapitalmin inkipafi iipiin 
vacibdir. Olava tahsil sahasinda keyfiyyatin 
yiiksaldilmasi va raqabat miihitinin formalap- 
dirilmasi iipun miilkiyyat formasindan asili 
olmayaraq, alava tahsil veran miiassisalarin 
potensialinm giiclandirilmasi istiqamatinda 
zaruri tadbirlarin hayata kepirilmasi dastak- 
lanacakdir. 

Tadbir 3.1.7: insan kapitalmin inkipafmda 
iptirak edan fiziki va texnoloji infrastrukturun 
takmillapdirilmasi. Tahsil va elm sahasinda 
infrastrukturun takmillasdirilmasi bu sahalarin 
daha effektiv faaliyyatina tasir gostara, insan 
kapitalmin formalapmasi va ondan istifadanin 
samaraliliyini yiiksalda, innovasiyalara 
asaslanan inkipafi tamin eda bilar. 

Strategiyada qeyd edilir ki, IKT biliklari 
insan kapitalmin formalapmasinda va 
istifadasinda halledici amillardan biridir. Miiasir 
maktablarin va universitetlarin yaranmasi, 
arapdirma va takmillapdirmalarin aparilmasi, 
istehsal va xidmat miiassisalarinin faaliyyati 
bu va ya digar daracada IKT texnologiyalari 
ila baglidir. Hazirda olkada interneta pixipi ol- 
mayan regionlar, makanlar va maktablar vardir. 
Yaxin va ortamiiddatli perspektivda ibtidai 
tahsildan baplayaraq, iimumi tahsilin biitiin 
saviyyalarinda IKT biliklarinin pagirdlara 
apilanmasi, qlobal informasiya makamndan 
samarali istifada etmalari iiqiin maariflandirma 
tadbirlarinin hayata kepirilmasi dastakla- 
nacakdir. Orta maktablarda elektron kitab- 
xanalarin, intellektual oyunlarin yaradilmasi 
tapviq edilacakdir. internet resurslarindan 
maqsadyonlii istifada etmak iipiin maarif¬ 
landirma tadbirlari hayata kepirilacakdir. 
E-maktab sisteminin tatbiqi, Tahsil informasiya 
Sisteminin hazirlanmasi ila bagli iplar 
dastaklanacakdir. Tahsilin biitiin saviyya- 
larindan mazun olan paxslarin iqtisadiyyatin 
va camiyyatin inkipafi iiqiin zaruri raqamsal 
bacanqlan alda etmasina, elaca da iKT-nin 
taklif etdiyi imkanlardan tadris va talim 


prosesinda bacanqla istifada olunmasma parait 
yaradilacaqdir. Raqamsal tadrisin tapviqi 
maqsadila, tahsilin biitiin saviyyalarinda 
kurikulumun yiiksakkeyfiyyatli raqamsal tadris 
materiallarimn (masalan, e-kitablar, e-semi- 
narlar, aciq tadris materiallari, veb-imtahanlarm 
kepirilmasi va s.] va miivafiq metodlarin ko- 
mayi ila takmillapdirilmasi vacibdir. 

7.3.2. Prioritet 3.2. Omsk 
mahsuldarliginin yuksaldilmasini tamin 
etmak iipim insan kapitalmin inkipafmm 
stimullapdirilmasi. 

Tadbir 3.2.3. innovasiya faaliyyatina in- 
vestisiya qoyulupunun tapviq edilmasi. inno¬ 
vasiya faaliyyati istehsal va idaraetma 
sahalarinda amak mahsuldarliginin va 
raqabatqabiliyyatliliyin yiiksaldilmasi, insan 
kapitalmin inkipafmda fasilasizliyin tamin 
edilmasi iiqiin asas harakatverici qiiwadir. 
Azarbaycanda innovasiyamn tapviqini 
stimullapdiracaq faaliyyat planlari va dovlat 
proqramlari hazirlanarkan bu faaliyyatin 
ahamiyyati nazara almacaqdir. innovasiya 
faaliyyatini stimullapdirmaq iipiin olka elmi 
arapdirma va takmillapdirmalara yiiksak 
texnologiyali mahsullarm istehsalma gora 
miikafatlar va kreditlar vermak yolu ila genip 
diapazonlu bilik pabakasi yaratmaq sahasinda 
bir pox imkanlara malikdir. Bu miiddaalarm 
ardicil, marhalali va davamli pakilda icrasimn 
diqqat markazinda saxlamlmasi uygun va op¬ 
timal naticalarin alda olunmasi iipiin vacibdir. 

Azarbaycan Respublikasi insan kapitalmin 
inkipaf etdirilmasini tahsil siyasatinin asas 
qayasi hesab etmakla yanapi, digar imkanlardan 
da faydalanmaga palipir. Bela ki, otan il «insan 
kapitalmin inkipaf etdirilmasi, daha yaxpi 
galacayin qurulmasi» movzusuna hasr olunmup 
Umumdiinya Sargisinin («Expo-2025»] 
respublikamizda kepirilmasi ila bagli taklifi 
irali siirmakla, novbati vacib bir kampaniyaya 
imza atdi. Taklif olunan movzunun asas hadafi 
«biz insanlari - diinyada an giiclii resurs olan 
insan kapitalmi universal miizakiraya 
pixaracagiq» devizidir. Bu masala ila alaqadar 
Azarbaycan Respublikasmin Birinci vitse- 
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prezidenti Mehriban Uliyeva qeyd edir: «insan 
kapitalinin inki§af etdirilmasi, daha yax§i 
golacayin qurulmasi» movzusu, haqiqatan, 
hamini narahat edan bir masaladir. Bu movzu 
dovriimiiziin asas pagiri^im - texnologiyanin 
va artan bagbbgin ba$ariyyata tasirini ahata 
edir. «Baki Expo - 2025» sargisinda dii$iiniiriik 
ki, texnologiyadan daha uzaga baxmaq, 
diqqatimizi rahbarlardan siravi vatanda§lara 
yonaldarak iqtisadiyyatlarm, camiyyatlarin 
va yaradicibgm aparici qiiwasi olan insanlar 
iizarinda camla§dirmak miihiim ahamiyyat 
kasb edacak. Biz insanlari - diinyada an giiclii 
resurs olan insan kapitalmi universal miiza- 
kiraya pixaracagiq». n 

Azarbaycanin insan inkijafi siyasati 
vasitasila insan kapitalinin formalajmasi 
istiqamatinda davamli iralilayi^i onun «Expo 
2025» iipiin «insan kapitalinin inki$af 
etdirilmasi, daha yax^i galacayin qurulmasi» 
movzusunu tam uygun edir «Expo - 2025»in 
Bakida kepirilmasi insan kapitab siyasatinin 
atributuna pevrila bilar. Baki sargisi miistaqillik 
dovriinda Azarbaycanin alda etdiyi nailiy- 
yatlarin tamdilmasi iipiin daha bir imkan 
olacaqdir. Bu, hampinin biitiin ganc, miistaqil 
olkalar iipiin pox giiclii bir stimuldur. 2025-ci 
ilda Umumdiinya Sargisini ta§kil etmak bizim 
samimi istayimizdir. Umumdiinya sargisinin 
Bakida kepirilmasi Azarbaycana boyiik 
iistiinliiklar gatira bilar Bu, olkamizin inki§afi 
iipiin yeni yollar apacaq va iqtisadiyyatimizin 
biitiin sahalarina fayda gatiracakdir. 

Natica 

Goriindiiyii kimi, Azarbaycan Respub- 
likasinda insan kapitalinin inkijafi iizra strateji 
sanadlarda asas prioritetlar kifayat qadar 
konkret va miiasir talablar nazara ahnmaqla 


11 https://azertag.az/xeber/Parisde_Bakinin_ 
Expo_2025_Sergisine_namized_seher_olmasi_ 
munasibetile_qebul_teskil_edilib_Azerbaycanin 
Birinci_vitse_prezidenti_Mehriban_Aliyeva_ 
tedbirde_istirak_edib_YENILANIB-1111831. 


hazirlanmi§, bu sahada beynalxalq tacriibadan 
istifada edilmijdir. Novbati marhalada miivafiq 
yol xaritalarinin va strategiyalarin icra plam 
nazarda tutuldugu istiqamatda va tempda 
hayata kepirilmabdir. Bu i§in samarab olmasi 
iipiin zaruri saviyyada maliyyala§masi vacibdir. 
^iinki insan kapitalinin formala$masi kimi 
iimummilli ahamiyyat da$iyan sosial-iqtisadi 
masalalar kifayat qadar maliyya vasaiti talab 
edir. Strateji planlann icrasi iipiin bu prosesin 
monitorinqi asasdir. insan kapitalinin inkijafi 
iizra, malum oldugu kimi, bir nepa Dovlat 
Proqramlan va uzunmiiddatb strateji yol xari- 
talari realla$mahdir. Bu proseslarin marhalalar 
iizra maqsada na daracada yaxinla§digmi 
miiayyan etmak va ehtiyac olduqca proseslari 
korreksiya etmak zaruridir. 
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«Tahsil sisteminin keyfiyyati 
onun miialliminin keyfiyyatindan 
iistiin ola bilmaz». 

(Maykl Barber, professor, beynalxalq 
tdhsil tddqiqatlari iizra ekspert) 

Girif 

Tahsilalanlarm fardi xiisusiyyatlarini nazara 
alan innovativ talim metodlari va texnologiya- 
lan vasitasila tahsilin mazmununun samarali 
manimsanilmasini tamin edan yiiksak niifuzlu 
tahsilveranin formalasdirilmasindan irali galan 
hadaflar pedaqoji tahsilin qar^isma aydm 
vazifalar qoymusdur. Azarbaycan Respublikasi 
Tahsil Nazirliyinin 22 avqust 2014-cii il tarixli 
913 nomrali amri ila Ah tahsil pillasinin dovlat 
standard va bakalavriat saviyyasinin miixtalif 
ixtisaslari iizra tahsil proqramlarinda tahsilin 
mazmununa va saviyyasina qoyulan minimum 
talablar tasdiq edilmi^dir. Qeyd edilan mini¬ 
mum talablarin tatbiqi vaziyyatini oyranmak 
iiqiin qoxjaxali tadqiqatlar aparilmi$dir. «Ali 
tahsil miiassisalarini 2013-2017-ci illarda 
bitiran mazunlarm 2017-ci il muallimlarin 
i$a qabulu miisabiqasi iizra gostaricilari» 
ara§dirdmi§dir. «Tahsil haqqinda» Azarbaycan 
Respublikasimn Qanunu, Azarbaycan Respub- 
likasinda tahsilin inki$afi iizra Dovlat Strate- 
giyasi va Strategiyamn hayata kepirilmasi ila 
bagli Faaliyyat Plam, Azarbaycan Respubli- 
kasinda fasilasiz pedaqoji tahsil va miiallim 
hazirliginm Konsepsiya va Strategiyasi, ah 
tahsil pillasinin dovlat standard va proqrami, 
iimumi tahsil pillasinin dovlat standartlan va 
proqramlari, bakalavriat saviyyasinin ixtisas 
iizra proqrami (ibtidai sinif miiallimliyi ixtisasi], 
bakalavriat tahsilinin mazmunu va tajkili 
qaydalan, ah tahsil miiassisalarinin bakalavriat 
va magistratura saviyyalarinda kredit sistemi 
ila tadrisin ta^kili qaydalari, ah va orta ixtisas 
tahsil miiassisalarinin attestasiyasi va 
akkreditasiyasi haqqmda asasnama, tahsil 
sahasina aid olan qulluqqu vazifalarinin vahid 
tarif-ixtisas sorgu kitabfasi, muallimlarin etik 
davram? qaydalari kimi hiiquqi-normativ 
sanadlar baximindan pedaqoji tahsilin 


tajkilinin miixtalif maqamlari ara§dirilmi§dir. 
Adlari qeyd edilan hiiquqi-normativ sanadlarda 
miiallim hazirhgi, miiallim jaxsiyyati ila bagli 
dna qakilan masalalar oyranilmi? va tahsil 
proqramlari hamin talablar baximindan tahlil 
edilmisdir. Movcud vaziyyat elmi adabiyyatdan 
miiayyan edilmi$ tapindlarla alaqalandirilmi? 
va dayarlandirilmijdir. 

2002-ci ilda tahsil sahasinda islahat 
Proqramimn «Pedaqoji tahsil, ixtisasartirma 
va yenidanhazirlanma» komponenti parqiva- 
sinda ara§dirmalar aparmi? beynalxalq 
maslahatpi Rob Mak Braydm «Yekun 
hesabat»inda gostardiyi pedaqoji tahsilin 
problemlari nazardan keqirilmi?, movcud 
vaziyyatla alaqalandirilmi§dir. 

Miiayyan edilmisdir ki, Tahsil Nazirliyi 
tarafindan 5 il miiddatinda keqirilmis i§a qabul 
imtahanlarinda pedaqoji kadr hazirhgi ila 
ma$gul olan ali tahsil miiassisalarinin 15427 
mazununun 2589-u [17,5%-i] 48 va daha 
artiq bal toplaya bilmi$lar. 36 va daha artiq 
bal toplayanlarm sayi isa 9495-a patmi§dir. 
Bu da miiraciat edanlarin 65,36 faizini ta$kil 
edir. Bela qanaata galmak olar ki, i§a qabul 
miiraciati edan mazunlarm boyiik aksariyyati 
(82,85%] 48-dan a$agi, ahamiyyatli poxlugu 
isa [34,64%] 36-dan a$agi bal toplami$dir. 
Demali, be? il arzinda miiallim olmaq arzusu 
ifada edan ixtisasli miitaxassislarin boyiik 
qoxlugu Tahsil Nazirliyi tarafindan tasdiq 
edilmi§ mazmun va saviyyaya qoyulan mini¬ 
mum talablara cavab vermami§dir. Bu da bela 
qanaata galmaya asas verir ki, pedaqoji kadr 
hazirhgi ila ma$gul olan ali tahsil miias- 
sisalarinda pedaqoji tahsilin mazmun va 
texnologiyalarinm ta$kili va planla$dirilmasi 
iizarina islahatlar siiratlandirilmalidir. 

Tadqiqatin maqsadi pedaqoji tahsilin 
mazmununa va saviyyasina qoyulan minimum 
talablarin reallasmasma mane olan sabablarin 
oyranilmasidir. 

Metodologiya 

Tadqiqatlar alaqali olan iki istiqamatda 
aparilmi$dir: 
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1. Milli ssviyyada pedaqoji kadr hazirligma 
va pedaqoji tahsilin ta§kilina verilan talablarin 
realla§dirilmasi imkanlarini ara$dirmaq 
maqsadi ilo hiiquqi normativ sanadlarin, tadris 
proqramlari, tadris planlari va i§fi tadris 
proqramlarmin iimumidan xiisusiya dogru 
alaqalilik, davamliliq va ardicilligm gozlanilmasi 
ila tatbiqinin ta§kili vaziyyatinin tahlili; 

2. XXI asr kompetensiyalari va milli 
saviyyada pedaqoji tahsilla birba$a va dolayisi 
ila bagli olan sanadlarin onlarla uygunluq 
saviyyasinin oyranilmasi. 

Nazarada tutulan ara^dirmalan aparmaq 
iiqiin ajagida qeyd edilan metodlardan istifada 
edilmi§dir: 

• Masaustu tddqiqatlar: Hiiquqi-normativ 
sanadlarin, elmi adabiyyatin oyranilmasi, 
tahlili, alaqalandirilmasi, naticalarin fixarilmasi. 

• Kdmiyydt tddqiqatlari: sorgunun apa- 
rilmasi, naticalarin tahlili. 

• Tdcrubd: Minimum talablarin realla?- 
dinlmasma xidmat edan fanlar iizra i§f i-tadris 
proqramlarmin [sillabus] hazirlanmasi iipiin 
miivafiq talim materiah hazirlanmi? va ADPU- 
nun 19 miiallimina talim majgalasi kegiril- 
mi§dir. 

Hadisanin arajdirilmasi, analitik induksiya, 
maqsadli sohbat va digar metodlardan istifada 
edilmi§dir. 

Naticalarin tahlili 

Galacakda siyasi, sosial, madani va iqtisadi 
sektorlarin inki$afi bugiinkii maktablarimizin 
saviyyasindan asihdir [YUNESKO, 1991], Har 
bir olkada tahsilin keyfiyyati, asasan, onun 
miiallim ordusunun keyfiyyatindan qaynaq- 
lamr. Odur ki, miiallim tahsilinin keyfiyyatini 
yiiksaltmakla tadris va talimin keyfiyyatinin 
yiiksaldilmasinda sifrayi$a nail omaq 
miimkiindur [YUNESKO, 2013], 

Azarbaycanda pedaqoji tahsilin keyfiy¬ 
yatinin yiiksaldilmasi masalasi tahsil isla- 
hatlarimn biitiin marhalalarinda aktual olaraq 
qalmi§dir. Hala 2002-ci ilda Tahsil Sektorunun 
Inki$afi Layihasi qarfivasinda «Miiallim 
hazirhgi» (pedaqoji tahsil, ixtisasartirma va 
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yenidanhazirlanma] komponenti iizra tahlillar 
aparmi? beynalxalq maslahatfi Rob Mak Brayd 
«Yekun hesabat»mda movcud problema bir 
neqa istiqamatdan nazar salmi^dir: a] pedaqoji 
tahsil proqrammin ta§kili; b] ah tahsil miias- 
sisalarinda professor-miiallim heyatinin saviy- 
yasi; c] miiallim hazirhgi ila ma§gul olanlarla 
iimumi tahsil miiassisalarinin miiallimlari 
arasinda alaqa. 

Hesabatda pedaqoji tahsil proqrammin 
ta§kilina dair asagida qeyd edilan problemlar 
diqqata qatdinlmijdir: 

• Ah tahsil miiassisalarinda fann iizra nazari 
biliklarin talim va tadris prosesinda ahamiyyati 
lazimi daracadan artiq qiymatlandirilir; 

• Ali tahsil miiassisalarinda tahsilin 
oyranilmasinda, maktablarin tadqiqindan daha 
gox psixoloji, metodoloji va pedaqoji naza- 
riyyalarin qurulmasma iistiinliik verilir; 

• Ali tahsil miiassisalarinda pedaqoji tahsil 
alan talabalarin iimumtahsil maktablarinda 
tacriiba keqmasina lazimmca diqqat yeti- 
rilmir; 

Ah tahsil miissisalarinda professor-miiallim 
heyatinin saviyyasina dair a$kar edilmi§ 
problemlar beynalxalq maslahatqinin hesa- 
batmda bu ^akilda ifada edilir: 

• Ah tahsil miiassisalarinda dayi§ikliklarin 
apanlmasi va yeniliklarin tatbiq olunmasi ila 
ma§gul ola bilacak xiisusi hazirhqh insanlar 
azdir; 

• Ali tahsil miiassisalari maktablarda 
tadqiqatlar aparmadigmdan ali maktab 
miiallimlari maktab haqqmda tarn tasawiir 
alda eda bilmir, buna gora da onlar iimumtahsil 
maktablarinin miiallimlari ila amakdajhq eda 
bilmirlar; 

Miiallim hazirhgi ila ma$gul olanlarla iimu- 
mi tahsil miiassisalarinin miiallimlari 
arasinda alaqanin vaziyyatini oyranan 
maslahatqilar a§agidaki bojluqlan diqqata 
qatdirmi^dir. 

• Ali tahsil miiassisalari heyatinin 
iimumtahsil maktablarinda asasli tadqiqatlar 
aparmasmi siibut edan dalillar azdir; 

• Ah tahsil miiassisalarinda miiallim hazirhgi 
ila ma§gul olanlarm iimumtahsil maktablarinda 
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talim va tadris proseslarinin real vaziyyati 
barada malumati azdir; 

2002-ci ilda aradan qaldirilmasi tovsiya 
edilan noqsanlarin giiniimiizda oz aktualligmi 
hansi saviyyada qoruyub saxladigim, hansi 
masalalarin hallina nail olunduguna nazar 
salmaq ahamiyyatli hesab edilir. Bu miiddat 
arzinda pedaqoji tahsilda aparilan islahatlar 
giiniin miiallim hazirligi talablarina na qadar 
cavab verir? XXI asrin vatanda$i hansi bilik, 
bacanq, vardi? va dayarlara sahib olmalidir? 
Maktablarda faaliyyat gostaran tahsil ijqilari 
hansi kompetensiyalara malik olmaldirlar ki, 
oz rifahini tamin edib, icmasinin da rifahma 
tohfalar vera bilan ^axsiyyati, vatandaji 
formalasdirmaq kimi vazifani yerina yetirmaya 
qadir olsunlar? Bu suallar, qloballajan 
diinyamizda boyiik va kifik xalqlarin ictimai, 
siyasi, iqtisadi rifahmi tamin etmak iifiin 
siyasat quranlan, onu icra edanlari, iqtisadqilari, 
sahibkarlari, i$axtaranlari va i§la tamin edanlari 
dii§iindiirmalidir. Qeyd edilan masalalari 
aydmla§dirmaq maqsadi ila pedaqoji tahsilin 
siyasatini miiayyan edan hiiquqi-normativ 
sanadlar tarafimizdan ara$dirilmi§dir. Birbaja 
va ya dolayisi ila miiallim hazirliginm keyfiyyat 
gostaricilarini ifada edan sanadlar alaqalilik, 
davamlihq, ardicilliq prinsiplarindan qixi§ 
edarak tahlil edilmi§dir. 8sas sanad olan 
«Tahsil haqqmda» Azarbaycan Respublikasimn 
Qanununda tasbit edilmi? «Tahsilin mazmunu 
va tajkilina aid iimumi talablar» hamin 
talablarin reallasdirilmasi maqsadila yaradilmis 
digar sanadlardaki keyfiyyat gostaricilari ila 
qar§ila§dirilmi$, alaqalilik, davamlihq vaziyyati 
oyranilmijdir (Cadval 1], 

Tahsil Qanununda tahsilin mazmunu va 
ta$klilina dair miiayyan edilmi? «abstrakt 
siyasi niyyatlarin» tahsilin miixtalif pilla va 
saviyyalarinin maqsad va vazifalarina uygun 
olaraq «konkret icra planma qevrilarak» 
[V.Hadad,1995] davam va inki§af etdirildiyini 
qeyd etmak fatindir. Yuxanda taqdim edilan 
niimunada bazan tasadiifi, bazan fraqmental, 
bazan da xaotik bir uygunluq miijahida edilir. 
Goriindiiyii kimi, tahsilin mazmunu va ta§kilina 
dair talablarda vurgulanan masalalarin bir 


qismi bir sanadda, digar qismi ba§qa sanadda 
oz aksini tapmi§dir. Niimuna olaraq «kollegial 
qararlarm qabul edilmasi» kimi bir bacanq 
ardicilliq va davamlihq gozlanilmakla novbati 
marhalalarda spesifiklajdirilmakdan va mii- 
vafiq saviyyaya uygun inki$af etdirilmakdansa, 
bir sanadda «prosesda har bir i^tirakpnm 
yerini gormak», digarinda «kollektivda 
i^lamakw, «kollektivda oz hamkarlari ila birga 
i^lamakw kimi davam etdirilir. Bu da ilkin 
sanadda verilan mahiyyati nainki inkijaf 
etdirarak davam etdirmir, aksina, onun kiqik 
hissaciklarini ahata edir. Bazan da masalalari 
davam etdirmak yerina milli savij^yada miiay- 
yan edilmi§ siyasi niyyat har hansi saviyya 
iifun da eynisi ila qabul edilir. Tahsilin iimu- 
milikda mazmunu va ta^kili, aynhqda isa har 
bir kompetensiyasmin reallasdinlmasi ba- 
ximmdan sistemlararasi va sistemdaxili, pilla 
va saviyyalararasi, elaca da pilla va saviyya- 
lardaxili miikammal sistemli planlasma tahsilin 
keyfiyyatinin yiiksaldilmasina zamanat verir. 
Bu baximdan «Azarbaycan Respublikasinda 
tahsilin inkijafi iizra Dovlat Strategiyasimn 
hayata kecirilmasi ila bagli Faaliyyat Plam»nda 
«Tahsilin keyfiyyatinin taminati iizra yeni sis- 
temin yaradilmasi» (3.3.] strateji hadafi iizra 
«tahsilin pillalari va saviyyalari iizra keyfiyyat 
standartlarmin va gostaricilarinin hazirlan- 
masi» [3.3.1] va «omiirboyu tahsil iizra Milli 
Kvalifikasiya £ar<pvasi layihasinin hazirlan- 
masi» [3.3.2.] kimi nazarda tutulmu? tadbirlar 
qeyd edilan bojluqlarm aradan qaldinlmasinda 
miistasna ahamiyyat kasb edir. 

yerlarinin tabiati va goriiniisu dayi^dikca, 
tahsila olan talabat va lazim olan kompeten- 
siyalar da dayi§ir [McLaughlin, 1995], Bu giin 
tahsil har zamankindan daha qox galacaya 
istiqamatlanmalidir. Buna sabab cazibadar 
elmi-texniki yeniliklar va dayi§ikliklar, yeni- 
yeni sosial-siyasi islahatlar va heyranedici 
madani oyamjlardir [YUNESKO, 1991], Diinya- 
da ba§ veran elmi-texniki taraqqi, qlobal 
saviyyada ba§ veran ictimai, iqtisadi, ekoloji 
dayi§ikliklar insamn hayata hazirlanmasi kimi 
hayatyiiklii masalalara yenidan va farqli 
miistavida baxilmasim talab edir. Bu sababdan 
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Cadval 1. «Tahsil haqqinda Azarbaycan Respublikasinin Qanununda tasbit edilmi§ «Tahsilin 
mazmunu va ta§kilina aid iimumi talablar»in davarnliliq ila alaqalilik baximindan digar sanadlarda 
ifada edilmasi vaziyyati. 


«Tohsil 

haqqinda» 

Azarbaycan 

Respublikasinin 

Qanunu 

Azarbaycan 
Respublika- 
sinda tahsilin 
inkigafi iizra 
Dovlat 
Strategiyasi 

Azarbaycan 
Respublika- 
sinda fasilasiz 
pedaqoji tahsil 
va muallim 
hazirligmin 
Konsepsiya va 
Strategiyasi 

Ali tahsil 
pillasinin dovlat 
standarti va 
proqrami 

iimumi 

tahsil 

pillasinin 

dovlat 

standartlari 

va 

proqramlari 

Bakalavriat 

tahsilinin 

mazmunu 
va tagkili 
Qaydalari 

Bakalavriat 

saviyyasinin 

ixtisas iizra 

proqrami 

(ibtidai sinif 

muallimliyi 

ixtisasi) 

- oz uzarina 

masulliyyat 

gotiirmak, 

kollegial qararlarin 

qabulunda, 

demokratik 

tasisatlarm 

faaliyyatinda va 

inkigafinda 

igtirak etmak 

keyfiyyatlarina 

malik mustaqil, 

yaradici §axsiyyat 

va vatandag 

formala§dirmaq 

-tahsilalanlarin 

istedadlarmin 

agkarolunmasi 

va inki§afi; 

-tahsilalanlarin 

fardi 

xiisusiyyatlarini 
nazara alaraq 
innovativ talim 
metodologiya- 
larindan istifada 
etmak 

- axlaqi 
cahatdan 
inkigaf etmig, 
yaradici 
gaxsiyyat 
olmaq; 

- pedaqoji 
prosesda 
har bir 
igtirakginin 
yerini gormak 

- oz uzarina 

masuliyyat 

goturmak, 

kollegial qararlarin 

qabulunda, 

demokratik 

tasisatlarm 

faaliyyatinda va 

inkigafinda igtirak 

etmak 

keyfiyyatlarina 
malik mustaqil, 
yaradici gaxsiyyat 
va vatandag 
formalagdirmaq 

amakdagliq, 

tadqiqatgiliq, 

oziiniitahsil 

va idaragilik 

bacariqlarina 

malikolmaq 

-amak 

faaliyyatinda 

ixtisasa dair 

masalalari 

hall etmak 

bacarigina 

malikolmaq; 

- pega 

faaliyyatinda 

qargiya gixan 

masalalari 

optimal 

halletma 

qabiliyyatina 

malikolmaq 

- kollektivda 
iglamak; 

- problemli 
garaitlarda 
tagabbiiskarliq 
gostarmakva 
masuliyyati oz 
iizarina 
gotiirmak; 

- kollektivda 

oz hamkarlari ila 
birga iglamayi, 
optimal qararlar 
qabul etmayi 
bacarmaq 

uygun, alaqali 
maqamlar 

- istedadinin 
agkarolunmasi 
va inkigafi; 

- innovativ talim 
metodologiyalar 
indan istifada 

yaradici 

gaxsiyyat 

olmaq, 

prosesda 

har bir 

igtirakginin 

yerini gormak 

- oz uzarina 

masuliyyat 

gotiirmak, 

kollegial qararlarin 

qabulunda, 

demokratik 

tasisatlarm 

faaliyyatinda va 

inkigafinda igtirak 

etmak 

keyfiyyatlarina 
malik mustaqil, 
yaradici gaxsiyyat 
va vatandag 
formalagdirmaq 

amakdagliq, 

tadqiqatgiliq, 

oziiniitahsil 

va idaragilik 

bacariqlarina 

malikolmaq 

- ixtisasa dair 
masalalari 
hall etmak, 

- qarigiya 
gixan 
masalalari 
optimal hall 
etmak 

- kollektivda 
iglamak; 

- problemli 
garaitlarda 
tagabbiiskarliq 
gostarmakva 
masuliyyati oz 
iizarina 
gotiirmak; 

- kollektivda 

oz hamkarlari ila 
birga iglamayi, 
optimal qararlar 
qabul etmayi 
bacarmaq 


da dunyada apanci alimlar va ictimai taskilatlar 
qlobal saviyyada kompetensiyalarin hazirlan- 
masi istiqamatinda oz axtari§larini davam 
edirlar. 

«Tahsil iiqiin XXI asr kompetensiyalari» 
ifadasi otan asrin sonu, asrimizin awallarinda 
liigatimiza daxil olub. Bu termin akademik, 

24 


idraki, sosial, emosional va §axsi kompeten- 
siyalari ahata edir. Buraya tanqidi dii§unma, 
problem halletma, amakdagliq, samarali 
iinsiyyat, motivasiyah olmaq, oyranmayi 
oyranmak, IKT savadi, yaradiciliq, novatorluq, 
etik bacariq va dayarlar daxildir [Boyce et al., 
2001; Curry and Sherry, 2004], Bu kompe- 
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tensiyalarla bagli miixtalif p orp ivalar miiayyan 
edilmi§dir. 1996-ci ilda YUNESKO-nun Tahsil 
iizra Beynalxalq Komitasi tarafindan XXI asr 
iipiin kompetensiyalar parpivasi hazirlanmisdir 
[Delor 1996]. ^arpiva 4 prinsip iizra sistem- 
la§dirilmi§dir: bilmak iipiin oyranma, etmak 
iipiin oyranma, olmaq iipiin oyranma va birga 
faaliyyat iifiin oyranma. Belalikla, parpiva 
sanadinda 4 asas saha ahata olunmu§dur: 
bilik, anlama, hayat iipiin kompetensiyalar va 
faaliyyat iipiin kompetensiyalar. 

Harvard Universitetinda Dayi^an Liderlik 
Qrupu tarafindan digar kompetensiyalar sis- 
temi hazirlanmisdir. Vaqner gostarir ki, aprilan 
yiizlarla sorgunun naticasinda oyrananlar XXI 
asrda hayata, i§ yerlarina va vatanda§liga 
hazir olmaq iifiin qurtulu? imkam veran yeddi 
asas kompetensiyam vurgulami§lar: tanqidi 
tafakkiir va problem halli; amakda^hq va li¬ 
derlik; peviklikva adaptasiya; ta^abbiiskarhq 
va sahibkarliq; effektiv §ifahi va yazili nitq; 
informasiya alda etma va tahlil etma; maraq 
va tasavviir [Wagner, 2010, sah.4], 

McLoughlin va Lee fardila§ma, amakda§hq, 
iinsiyyat, qeyri-rasmi talim va mahsuldarligi 
XXI asr kompetensiyalarimn asas elementlari 
hesab edarak onlan galacak tahsilin apan 
adlandinr [McLoughlin and Lee, 2008; Re¬ 
decker and Punie, 2013], 

XXI asr Beynalxalq Tahsil Komitasi [1996], 
P21 (2007 a, 2007 b] Stenberq and Subotnik 
[2006], P21(2007a, 2008], Vaqner [2010], 
Faser [2009], Barry [2012], (Gardner 2008] 
va 24-a qadar digar ara§dirmada XXI asr 
kompetensiyalari va asas vardijlar oyranilmi§ 
va miixtalif jakilda qruplasdirilmi$dir. Birla$mi$ 
Millatlar Ta§kilatinin Avropa iqtisadi 
Komissiyasi tarafindan 7 aprel 2011-ci ilda 
tasdiq olunmu? Tahsilda Dayamqli inki$af 
iizra miiallim tahsilinin Konseptual £arpivasi 
(UNECE modeli] ara§dirilan problem baxi- 
mindan diqqatalayiqdir. (iarpiva sanadi hazir- 
lanarkan Delor sistemi alda rahbar tutulmu§- 
dur. (iarpiva sanadinda dord marhalanin 
(bilmak iipiin oyranma; etmak iipiin oyranma; 
olmaq iipiin oyranma; birga faaliyyatda olmaq 
iipiin oyranma] har biri iizra tip saviyyada 


Cadval 2. Niifuzlu beynalxalq tafkilatlar 
tarafindan tasdiq edilmif, Delor sistemina 
asaslanan XXI asr kompetensiyalari 


Kompetensiya 

Alt-kateqoriya 

I.Sosial-emosional 

vardislar 

1.1. Ozuniidarketma 

1.2, Oziinutanzimlama 

1.3. Sosial darketma 

1,4, Sosial vardi§lar 

1,4,1,0makda§liq 

1.4.2. Vatanda§liq va 
sosial masuliyyat 

1.5. Qararqabuletma 

2. Problem halletma 

2,1, Problem halletma 

2.2. Tadqiqat vardi§lari 

3. Tanqidi dii§iinma 

4. Yaradiciliq va innovasiya 

5. informasiya savadliligi 

6. iKT savadliligi 

6,1. iKT savadliliginin inki§af 
etdirilmasi 

6.2. iKT savadliliginin talim 
va i§in digar sahalarina 
tatbiqi 

7. Oyranmayi oyranma va metakoqnitiv vardislar 

8. i§ vardi§lari, sahibkarliq va mahsuldarliq 

9. Hayati vardislar 

9.1. Saglamliq. 

Saglam hayat tarzi 

9.2. Ekoloji darketma 


kompetensiyalar miiayyan edilmi§dir (holistik 
yanajma: inteqrativ dii§iinma va tacriiba; 
dayi§ikliyi goz oniinda canlandirma:diinan, 
bu giin va galacak; dayi^ikliya nail olma: 
insanlan, pedaqogikam va tahsil sistemini], 
UNISEF-in dastayi ila Monteneqro (2017] 
tahsil sisteminda kurikulumlarin (o ciimladan 
miiallim tahsili kurikulumlarmm] tahlilina 
dair apardan son ara§dirmalarda da Delor 
parpivasindan faydalamlmi§dir [Pesikan va 
Lolavipin, 2017], Kompetensiyalar poxaspekt- 
liliyi ila diqqati calb edir: emosional vardi$lar, 
intellektual vardislar, sosial bacanqlar, texnoloji 
bacariqlar va giindalik hayat vardi^lari. 
(iarpivada kompetensiya va alt-kompetensiyalar 
a§agidaki kimi taqdim edilmi§dir (Cadval 2], 
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Cadval 3. Tahsilveranlarin keyfiyyat gostaricilarina dair miixtalif sanadlarda ifada edilmi§ talab 
va kompetensiyalarin XXI asr kompetensiyalari ila muqayisasi 


XXI ssr Tahsil 
kompetensiyalari 

Hiiquqi normativ sanadlar 
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Tahsil haqqinda Azarbaycan 
Respublikasimn Qanunu 



V 

✓ 


✓ 

✓ 




✓ 

✓ 

✓ 

✓ 

✓ 

✓ 



55% 

Azarbaycan Respublikasinda 
tahsilin inki§afi iizra Dovlat 
Strategiyasi 











✓ 




✓ 

✓ 



17% 

Azarbaycan Respublikasinda 
fasilasiz pedaqoji tahsil va 
miiallim hazirligimn 
Konsepsiya va Strategiyasi 



V 

✓ 







✓ 





✓ 



22% 

AN tahsil pillasinin dovlat 
standarti va proqrami 



V 

✓ 


✓ 

✓ 




✓ 

✓ 

✓ 

✓ 

✓ 

✓ 



55% 

Umumi tahsil pillasinin dovlat 
standartlari va proqramlari 


✓ 

V 

✓ 

✓ 

✓ 





✓ 




✓ 

✓ 



50% 

Bakalavriat tahsilinin 
mazmunu va ta§kili Qaydalari 




✓ 


✓ 


✓ 





✓ 



✓ 



33% 

Bakalavriat saviyyasinin 
ixtisas iizra proqrami (ibtidai 
sinif miiallimliyi ixtisasi) 


✓ 


✓ 

</ 

✓ 


✓ 



✓ 


✓ 


✓ 

✓ 

✓ 


61% 

0hata oilman 
kompetensiyalarin sayi 

0 

2 

4 

6 

2 

5 

2 

2 

1 

0 

6 

2 

4 

4 

5 

7 

1 

0 



Qeyd edilan kompetensiyalardan pixi§ 
edarak Azarbaycanda pedaqoji tahsilla alaqali 
bir sira sanadlar tarafimizdan tahlil edilmi§dir. 
Buraya respublikada tahsila dair aparici 
hiiquqi-normativ sanadlar, miixtalif pilla va 
saviyyalar iizra tahsilin mazmununa verilan 
talablar, tahsilalanlardan gozlanilan naticalar 
va ya kompetensiyalar, tahsilveranlarin 
keyfiyyat gostaricilarini aks etdiran yeddi 
sanad daxildir. Hamin sanadlarda qeyd edilan 
naticalarin miiasir talablara cavab vermasi 
saviyyasini oyranmak va bu baximdan sanadlar 


arasinda alaqalilik va davamliligin tamin 
olunmasi saviyyasini aydmla§dirmaq iifiin 
tahlillar aparilmi§dir (Cadval 3], 

Cadvaldan gdriindiiyii kimi, tahsilin 
mazmununu ifada edan sanadlarda ham 
miiasir talablarin qar§ilanmasi, ham da 
alaqalilik baximmdan tahsil pillalari va 
saviyyalar arasinda bo§luqlarin oldugu 
miiayyanla§mi§dir. Tahsil sanadlarinda bela 
bo§luqlarin movcudlugu ciddi bo§luq kimi 
dayarlandirilir [Executive Summary, 2017]. 

Tadqiqatlan novbati marhalada daha da 
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Cadval 4. Bakalavriat saviyyasinin «ibtidai sinif muallimliyb ixtisasi iizra Tahsil Proqrammda tahsilin 
mazmununa va saviyyasina qoyulan minimum talablarin XXI asr Kompetensiyalari baximindan tahlili 



darinla§dirarak bakalavriat saviyyasinin 
«ibtidai sinif miiallimliyi» ixtisasi iizra 
proqrammda mazmun va saviyyaya verilan 
minimum talablar va iimumi tahsil pillasinin 
dovlat standartlari va fann proqramlari 
(kurikulumlari] sanadinda ibtidai tahsil 
saviyyasinin sonunda gozlanilan naticalar 
tahsil ii^iin XXI asr kompetensiyalari 
baximindan tahlil edilmi?, alda edilan naticalar 
qar§iliqli miiqayisa edilmi§dir. 

«ibtidai sinif miiallimliyb ixtisasi iizra 
proqramda iki asas blok (ikinci blok ii£ alt- 
blokdan ibaratdir] iizra 79 minimum talab 
movcuddur. Minimum talablar asas ii£ ciir 
saciyyalandirilir: bilmdlidir; bacarmaluhr; 
yiydldnmdlidir. Minimum talablardan 27-si 
«bilmalidir», 27-si «bacarmalidir», 25-i «yiya- 
lanmalidir» bolmasina aiddir. iki istiqamatda 
aparilan tahlillarda awalca «bacarmalidir»a 
daxil olan minimum talablar, sonra isa «bilma- 
lidir»», bacarmalidir», «yiyalanmalidir»a aid 
biitiin minimum talablarin XXI asr kompe- 


tensiyalarma uygunluq saviyyasi oyranilmisdir 
(Cadval 4], 

Tahlillar gostarir ki, tahsil iiqiin XXI asr 
kompetensiyalarindan (cami 18-dir] 6-si 
«ibtidai sinif miiallimliyb ixtisasi iizra 
«bacarmalidir» bolmasinda aksini tapmamisdir. 
Bu da iimumi kompetensiyalarin 1/3-ni ta§kil 
edir. Buraya oziiniidark, oziiniitanzimlama 
kimi emosional vardislai; hamfinin amakdasliq, 
informasiya savadliligi, oyranmayi oyranma 
va metakoqnitiv vardi§lar, ekoloji darketma 
daxildir. Sosial vardi^lar, qarar qabuletma, 
problem halletma, tadqiqat vardi$lari, 
yaradiciliq va innovasiya, iKT savadliligimn 
inki$af etdirilmasi, saglamliq, saglam hayat 
tarzi kimi kompetensiyalarin har biri 1 dafa 
olmaqla 7 minimum talabda ifada edilmi§dir 
ki, bu da sanadda taqdim edilan bacanqlarm 
4 %-ni ta§kil edir. Sosial darketma, vatandajliq 
va sosial masuliyyat, tanqidi dii§iinma, iKT 
savadliligimn talim i§ina tatbiqi kimi kompe- 
tensiyalar isa 2 dafa olmaqla 4 kompetensiyada 
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Cadval 5. Umumi tahsil pillasinin dovlat standartlari vafann proqramlari (kurikulumlari) sanadinda 
ibtidai tahsil saviyyasinin sonunda gozlanilan naticalar XXI asr Kompetensiyalari baximindan tahlili 


XXI asr Tahsil 
kompetensiyalari 
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Saglamliq, Saglam hayat tarzi 

Ekoloji darketma 

ibtidai tahsil saviyyasinin sonunda 
gozlanilan naticalarla 

1 

0 

3 

5 

1 

2 

1 

0 

1 

i 

1 

4 

1 

0 
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1 
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Faizla 

cami 14 talim naticasi 

7% 

0% 

21 

% 

36 

% 

7% 

14 

% 

7% 

0% 

7% 

7% 

7% 

29 

% 

7% 

0% 

0% 

7% 

14 

% 

14 

% 


aksini tapmi§dir ki, bu, bacariqlarm 8 %-ni 
ta§kil edir. 4 vardi$lari kompetensiyasi 13 
minimum talaba aid edilmijdir. Bu da iimumi 
bacariqlarm 50 %-ni ta$kil edir. 

Novbati marhalada iimumi tahsil pillasinin 
dovlat standartlari va fann proqramlari (kuriku- 
lumlari] sanadinda ibtidai tahsil saviyyasinin 
sonunda gozlanilan naticalarin miiasir talablara 
cavab vermasi vaziyyati oyranilarkan a§kar 
olmujdur ki, ozunutan-zimlama, problem 
halletma, IKT savadliligimn talim va i§in digar 
sahalarinda tatbiqi, oyranmayi oyranma va 
metakoqnitiv vardi§lar kimi 4 kompetensiya 
ibtidai tahsil saviyyasinda gozlanilan naticalar 
arasmda yer almami§dir (Cadval 5). 

Oziinudarketma, amakda$liq, qarar qa- 
buletma, tadqiqat vardi§lari, tanqidi du§unma, 
yaradiciliq va innovasiya, IKT savadliligimn 
inki$af etdirilmasi, i§ vardi§lari kimi 8 kom¬ 
petensiya ayri-ayn talim natica-larinda har 
biri bir data ifada edilmi§dir. Vatan-da$liq va 
sosial masuliyyat, saglamliq, saglam hayat 
tarzi va ekoloji darketma olmaqla 3 kompe- 
tensiyamn har biri ayri-ayn naticalarda 2 data 
ifada edilmi§dir. informasiya savadliligi 
kompetensiyasi 4, sosial vardi§lar kompe¬ 
tensiyasi 5 talim naticasinda ifada edilmi§dir. 

Galacak miiallim va onlarin dars deyacayi 


ibtidai sinif $agirdlarindan gozlanilan naticalar 
miiasir talablar baximindan dayarlandiril- 
dikdan sonra alda edilan naticalar qar§iliqli 
miiqayisa edilmijdir (Cadval 6], 

Cadvaldan goriindiiyu kimi, ibtidai tahsil 
saviyyasinin talim naticalarinin XXI asr 
kompetnsiyalarma uygunluq faizi «ibtidai sinif 
miiallimiliyi» ixtisasi uzra mazmuna verilan 
talabla miiqayisada 2 halda barabar (0%], 3 
halda a§agi (l%-27% arasmda], 13 halda 
yiiksakdir (4%-25%] (Diaqram 1], 

Yani tahsil proqramlarma asasan gozlanilan 
naticalar baximindan miiallimlar onlara 
oyradilan bilik, bacanq va vardi§lari §agirdlara 
oyratmak zarurati qar^isinda qalirlar. Bela 
alaqasizliklarin pedaqoji tahsila iki maqamdan 
tasir gostardiyi apiqlanmi§dir: Birincisi, 
miiallimlar oz pejakar hazirhqlarmda zaruri 
vardi^lari inki§af etdira bilmirlar. ikincisi isa, 
qeyd edilan vardi$lara sahib olmayan miiallim 
onlarm ahamiyyatini dark etmadiyindan hamin 
bacanqlan oz ^agirdlarina da oyratmaya qadir 
olmur va ya bunu vacib hesab etmir [Executive 
Summary, 2017], 

Tadqiqatlarm novbati marhalasinda baka- 
lavriat saviyyasinin «ibtidai sinif miiallimliyi» 
ixtisasi iizra iimumi xarakter da$iyan «Mazunun 
ixtisas kompetensiyalari»nm hamin ixtisas 
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Cadval 6. Bakalavriat saviyyasinin «ibtidai sinif muallimliyi ixtisasi» Lizra tahsil proqraminda 
tahsilin mazmununa, saviyyasina qoyulan minimum talablarin va iimumi tahsilin dovlat standartlari 
va fann proqramlari (kurikulumlari) sanadinda ibtidai tahsil saviyyasinin sonunda gozlanilan 
naticalarin qar§iliqli va XXI asr kompetensiyalari baximindan tahlili 



iizra tahsilin mazmun va saviyyasina verilan 
minimum talablarda xiisusila§masi va real- 
la§dirilmasi imkanlan tarafimizdan ara§di- 
rilmi§dir. ixtisas proqraminda mazunun 24 
ixtisas kompetensiyasi 79 mazmun iizra mi¬ 
nimum talabda spesifikla§mi§dir. Sanadda har 
minimum talabin konkret olaraq hansi kom- 
petensiyaya aid oldugu aydm gostarilma- 
diyindan, kompetensiyalarin reallajdirilmasi 
iipiin kreditlarin paylanmasi vaziyyatini miiay- 
yan etmak miirakkabla§mi§dir. Masalaya 
aydmliq gatirmak iiciin sanadda taqdim edilmi? 
minimum talablar mazmun va faaliyyat baxi- 
mmdan miivafiq kompetensiyalar iizra qrup- 


la§dirilmi§dir. Bazan bir minimum talab ayn- 
ayri kompetensiyalara aid olan bir nepa tarkib 
hissadan ibarat oldugundan uygun hissalar 
ayrilaraq aid oldugu kompetensiyalarla qrup- 
la§dirilmi§dir. Bu sababdan minimum talabin 
sayi 79 olsa da, kompetensiyalarla uygunluq 
halimn sayi 92-ya yiiksalmijdir, Kompeten- 
siyalarin minimum talabda spesifikla^ma 
vaziyyati ajagida taqdim edilan cadvaldaki 
kimidir (Cadval 7], 

«Gozlanilan naticalarin keyfiyyati boyiik 
maqsadlari ifada etma saviyyasi ila olfiiliir» 
[UNISEF, 2017], Bu baximdan, aparilan tahlillar 
gostarmijdir ki, 8 kompetensiya hep bir mi- 
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Diaqram 1. Cadval 5-3 dair diaqram 



■ Galacak 
miiallimdan 
gozlanilan 
natica 

■ ibtidaitahsilli 
§agirddan 
gozlanilan 
natica 


nimum talabda aksini tapmami?, spesifik- 
lajmami?, onlarin realla§dirilmasi iipiin kredit 
va saat ayrilmami§dir. Dord kompetensiya 
yalmz bir dafa minimum talabda ifada 
edilmi§dir. Bazan bir kompetensiyanm 30, 
digarinin 11 minimum talabda ifada edildiyi 
hallarma da rast galinmisdir. Kompetensiyalarm 
mazmun iizra minimum talablarda miitanasib 
va balansla§dirilmi 5 §akilda davam etdiril- 
masindaki movcud bo§luqlar, onlarin real- 
la§dirilmasi i§inin da patinla§masina zamin 
yaratmi§dir. Bu kimi hallar sanadin natica- 
yonliiluk baximmdan sistemliliyini, habela 
ardicilliq va davamliliq prinsiplari baximmdan 


da maqsadauygunlugunu miizakira movzusuna 
pevirir. Kompetensiya va minimum talablar 
arasmda alaqalandirmalar aparilarkan, bazan 
iimumi mazmun va faaliyyatdan deyil, yalmz 
bir uygun sozdan 51 x 15 edilmi§dir (Cadval 8 }. 

Goriindiiyu kimi, bu minimum talabda 
pedaqoji kollekltivda amakdapliqdan va ya 
§agird kollektivinda birga faaliyyatin 
tapkilindan soz getmir. Bununla bela, alaqali 
hal kimi qabul edilmipdir ki, bela numunalarin 
sayi az deyil. 

Tez-tez yaxin, yaxud takrarlanan minimum 
talablarla da qarpilajmaq olur ki, bu da onun 
tatbiqinda qeyri-miiayyanlikyaradir (Cadval 9], 
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Cadval 7. Mazunun ixtisas kompetensiyasinin mazmun va saviyyaya qoyulan minimum talabda 
spesifiklaf ma vaziyyati 


Mazunun ixtisas kompetensiyasi 

Mazmun iizra minimum 
talablarin sayi 

Umummadani kompetensiyalar 

kollektivda i§lamak 

3 

digar sahalarin mutaxassislari ila unsiyyatda olmaq 

0 

beynalxalq arenada iglamak 

0 

hiiquqi biliklara va etik normalara yiyalanmak 

1 

saglam hayat tarzini qoruyubsaxlamaq 

2 

yeni ideyalar irali siirmak va asaslandirmaq 

0 

madaniyyatlararasi dialoqa hazir olmaq 

1 

tanqid va ozunutanqida dozumluluk gostarmak 

0 

problemli §araitlarda tagabbiiskarliq gostarmak va masuliyyati oz uzarina goturmak 

0 

xarici dilda sada matnlari oxuyub tarcuma etmak va fikrini ifada etmak 

3 

IKT-dan istifada etmayi bacarmaq 

3 

oz inkigafina, pegakarligmin artirilmasina daim gali§maq 

0 

fikrini duzgun va yigcam ifada etmak 

3 

istehsalat-pedaqoji sahasi iizra pega kompetensiyalari 

faaliyyat sahasina aid olan fanlarin asas problemlarini, onlarin konkret tatbiq sahalarini bilmak 

11 

pega faaliyyatinda iKT-dan istifada etmak 

1 

ixtisasla bagli anlayi§ va terminlarin manasini bilmak va tatbiq etmak 

7 

qargiya muayyan vazifalar qoymagi, onlari hall etmakda muvafiq metodlari segmayi va tatbiq 
etmayi bacarmaq 

30 

gagirdlarin dars prosesinda istifada etmasi iigiin elmi-metodikva didaktik vasait haziramagi 
bacarmaq 

2 

Tagkilati-inzibatgihq sahasi iizra pega kompetensiyalari 

qazamlmig bilik, bacariq va vardiglara uygun olaraq, tahsil sahalarinda kompleks masalalarin 
hallinda igtirak etmaya hazir olmaq 

7 

tannin tadrisi ila bagli biliklari taqdim etmak va onlari i§ garaitina adaptasiya etmak 

3 

kollektivda oz hamkarlari ila birga iglamayi, optimal qararlar qabul etmayi bacarmaq, idaraetma 
metodlarina yiyalanmak 

2 

gagirdlarin muayyan qruplarina rahbarliyi bacarmaq 

0 

Pedaqoji saha iizra pega kompetensiyalari 

tadris materiallarmin elmi asaslarmi bilmak va onu oyratmayi bacarmaq 

1 

elekton kitabxanalardan, referativ jurnallardan, internetdan yeni malumatlari alda etmak va taqdim 
etmak 

0 

Cami 

80 

Heg bir kompetensiyaya aid olmayan minimum talablar 

7 

Qisman aid olan minimum talablar 

5 

Yekun 

92 
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Cadval 8. Mazunun ixtisas kompetensiyasimn mazmun va saviyyaya qoyulan minimum talabda 
spesifiklaf masina dair niimuna 


Umummadani kompetensiyalar 

Minimum 
talablarin sayi 

Minimum talablar 

Kollektivda i§lamak 

3 

1. Fovqalada hallarda ahalinin, arazinin miihafizasini, kollektiv va 
fardi miihafiza vasitalarini, xastalara iimurni qulluq qaydalarmi, 
ilkin tibbi yardimin gostarilmasini bilmak; 

2. Fovqalada hallarva onlarin vazifalarini, fovqalada hallarda 
ahalinin miihafizasinin asas iisullarim, kollektiv miihafiza 
vasitalarini bilmak. 

3. Fardin va kollektivin psixoloji xarakteristikasini tartib etmak 
bacarigina yiyalanmak. 


Cadval 9. Mazmun va saviyyaya qoyulan minimum talablarda takrargiliq va qeyri-miiayyanliya dair 
niimuna 


Bilmalidir 

Bacarmalidir 

Yiyalanmalidir 

- miiasir Azarbaycan adabi dilinin 
fonetik, leksik, qrammatik, orfoepik va 
orfoqrafik normalarim; 

- ana dilinin qrammatikasmi, yazi 
qaydalarmi. 

- miiasir azarbaycan adabi dilinda 
diizgiin damgmagi va yazmagi; 

— Azarbaycan dilinin qrammatikasmi 
va yazi qaydalarmi oyratmayi. 

- miiasir Azarbaycan dilinin fonetik, leksik, 
qarammatik va adabi talaffiiz va orfoqrafiya 
normalarina uygun damgmaq va yazmaq 
bacarigina, 

- ana dili darslarinda istifada oilman 
metod, priyom, yol va vasitalari, 
gagirdlarda nitq inkigafi iizra miivafiq 
vardi§larin a§ilanmasi yollarmi. 

- ana dili darslarinda istifada olunan 
baglica metod, iisul, yol, ayani va texniki 
vasitalardan, faal talimdan, interaktiv 
metodlardan istifadani; 

— ana dilinin tadrisi iigiin miivafiq 
metod va vasitalari miiayyanlagdirmayi. 

- miiasir Azarbaycan dilinin fonetikasi, 
leksikologiyasi, morfologiyasi, sintaksisi 
barada darin biliya, diizgiin oxu va yazi 
qaydalari ila bagli vardiglara; 

- ana dili darslarinda istifada olunan 
baglica metodlara, o ciimladan interaktiv 
metodlara, sinifdanxaric va 
maktabdankanar iglarin tagkili 
metodikasina. 


Bununla bela, bu sanad ali tahsil pillasinin 
bakalavriat saviyyasinda tasdiq olunmu? ilk 
naticayonlii tahsil proqramidir va mazmun 
iizra minimum talablarin tatbiqi pedaqoji 
tahsili ta§kil edan ali tahsil miiassisalarinin 
sanadlarinda, xiisusila da fanlar iizra i§pi- 
tadris proqramlarmda (sillabus) izlanmasi va 
tatbiqi asas vazifalardandir. 

Tadqiqatin novbati marhalasinda ixtisas 
iizra mazmun va saviyyaya verilan minimum 
talablarin tatbiqi vaziyyatini oyranmak 
maqasdi ila Azarbaycan Dovlat Pedaqoji Uni- 
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versitetinin 2014/2015-ci dars ili iizra tadris 
planlan tahlil edilmi§dir. Tadris planlarmda 
«Nazari talima» 105 hafta ayrildigi gostaril- 
mi§dir. Bununla bela, «ibtidai sinif miiallimliyi» 
ixtisasi iizra asas va sepma fann bloku daxil 
olmaqla tadris edilan 51 fannin neqasinin 
nazari (akademikbiliklar), nepasinin metodik 
(miixtalif istiqamatlarda i§in ta§kili yollarma 
dair biliklar] va neqasinin praktik (bacariqlar) 
xarakter da^idigi tarafimizdan ara§dirilmi§dir 
(Cadval 10). 

Tahlillar gostarir ki, tadris edilan fanlarin 
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Cadval 10. 2014/2015-ci dars ili Lizra tadris planlarinda tadrisi nazarda tutulan fanlarin tasnifati 


Fanlarin tadris 
maqsadi 

Fanlarin sayi 

Umumi fanlarin faizi 

Kreditlarin sayi 

Kreditlar (faizla) 

Metodik 

13 

25,49 % 

55 ± 4 

26,19 % ± 1,9 % 

Nazari 

35 

68,62 % 

138 ±13 

65,71 % ± 6,19 % 

Praktik 

3 

5,88 % 

4 ± 9 

1,9 % ± 4,28 

Cami 

51 fann 


210 kredit 



Cadval 11. Tadris vaxtinin auditoriya va 
pedaqoji tacriiba arasinda samarali 
bolgiisuna dair 2002-ci ilda Azarbaycanda 
gali§mi§ beynalxalq moslohotgi Rob Mak 
Braydin tovsiyasi 


Dovr 

Maktablarda 
kegirilan vaxt, % 

Universitetlarda 
kegirilan vaxt, % 

Birinci il 

10 

90 

ikinci il 

20 

80 

Ugiincii il 

35 

65 

Dordiincii il 

60 

40 


35-i (68,62%] nazari, 13-ii [25,49%] metodik, 
3-ii [5,88%] praktik xarakter da§iyir. Yani 
«ibtidai sinif muallimliyi» ixtisasi iipiin ayrilmi$ 
210 kreditin 65,71% ± 6,19%-i (138 kredit 
±13kredit] nazari biliklarin tadrisina, 
26,19%±l,9%-i (55 kredit±4kredit]i metodik 
biliklarin tadrisina, l,9%±4,28-i (4kredit 
±9kredit]i praktik bacariqlarin tadrisina 
ayrilmi$dir. (Qeyd: Seqmafann bloklarmda eyni 
blokda verilan iki fandan birinin metodik, 
digarinin nazari xarakter dapdigm nazara 
alaraq kreditlar hesablanarkan «±» istifada 
edilmipdir). 

Bela qanaata galmak olur ki, 2002-ci ilda 
Rob Mak Braydin qeyd etdiyi «Pedaqoji tahsilin 
daha pox psixoloji, metodoloji va pedaqoji 
nazariyyalarin iizarinda qurmaga iistiinliik 
verildiyi va nazari biliklara garayindan artiq 
qiymat verildiyi» problemi hala da aktual 
olaraq qalir. 

Tadris planlarinda hompinin pedaqoji 


tacriibaya 4-cii kursda 14 hafta ayrildigi 
mii§ahida edilmi§dir. Hala 2002-ci ilda Rob 
Mak Brayd bu problemi xiisusila vurgalayaraq 
miiallim hazirliginm ilk ilindan galacak 
miiallimlarin maktabla tamasimn qurulmasimn 
zaruri oldugunu vurgulami? va bunu 
reallajdirmagin i§lak bir planim da taqdim 
etmi§dir (Cadval 11]. 

Goriindiiyii kimi, talaba ilk up il arzinda 
vaxtinin asas hissasini universitetlarda 
kepirmoli, lakin iimumtohsil maktablarina da 
ba§ pakmalidir. Sonuncu il isa o, vaxtinin asas 
hissasini maktablarda kepirmoli va zaruri hal- 
larda universiteta da getmalidir [Mak Brayd, 
2002], YUNESKO-nun Myanmarda (STEM] 
ilkin miiallim hazirliginm giiclandirilmasi 
layihasi [YUNESKO,2016] parpivasinda da 
pedaqoji tacriibanin 4 il arzinda payla§dirildigi 
miijahida edilir (Cadval 12], 

8n son dovrda ijlanmi? bu layihada 4 il 
arzinda marhalali ?akilda kepirilan tacriibada 
aparilan i§ illik qiymatlandirmanin 50 %-ni 
ta§kil edir [YUNESKO, Myanmar, 2016], ADPU- 
nun 2014 va 2015-ci il tadris planlan ila 
miiqayisada tacriiba haftasinin sayi 18 hafta 
azdir va marhalali xarakter da$imir. 

Tadqiqatin novbati marhalasinda «ibtidai 
sinif miiallimliyi» ixtisasi iizra asas va sepma 
fanlara aid alda edilmasi miimkiin olmu? 14 
sillabus avvalca XXI asr kompetensiyalari 
baximmdan nazardan kepirilmi?, miiasir 
talablar baximmdan dayarlandirilmi§dir 
(Cadval 13], 

Blaqalandirmalar aparilarkan ham fanlarin 
maqsad va gozlanilan naticalari, ham da mov- 
zulara diqqat yetirilmi§dir. Qeyd edilmalidir 
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Cadval 12. YUNESKO-nun Myanmarda (STEM) ilkin muallim hazirliginin guclandirilmasi Layihasi 
(Unesco,2016) 9 ar 9 ivasinda 4 illik talim va tadris tacriibasi 


Tadris va talim tacriibasi 

Dovr 

Tacriibanin novii 

Gun 

Hafta 

Birinci il 

Semestr-1 

Maktab miigahidalari, bir §agirdla i§ 

5 

5 ay arzinda 

§agirdlar qrupu ila i§ 

10 

2 ayri hafta 

Semestr-2 

§agirdlar qrupu ila i§ 

15 

3 ayri hafta 

ikinci il 

Semestr-3 

Qisman miistaqil faaliyyat 

25 

5 ardicil hafta 

Semestr-4 

Qisman miistaqil faaliyyat 

25 

5 ardicil hafta 

Ugiincii il 

Semestr - 5 

Tam miistaqil faaliyyat 

15 

3 ardicil hafta 

Semestr- 6 

Tam miistaqil faaliyyat 

15 

3 ardicil hafta 

Dordiincii il 

Semestr-7 

Tam miistaqil faaliyyat 

40 

Yarim semestr (7 hafta) 

Semestr - 8 

§agird qruplari ila i§ 

20 

4 ardicil hafta 

Cami 

170 giin 

32 hafts 


ki, «Miiallim ustaligma giri§», «Pedaqogika», 
«Tahsilin idara edilmasi», «Talim naticalarinin 
qiymatlandirilmasi» fanlarinin sillabuslannda 
texniki sabablardan tadrisin naticasi a§kar 
edilmadiyindan tadris edilan movzulardan 
91 x 15 edarak tahlillar aparilmi 5 va 18 
kompetensiyamn heg biri ila har hansi bir 
alaqa muayyan etmak mumkiin olmami 5 dir. 
«Hayat faaliyyatinin tahliikasizliyi» va «Hayat 
bilgisi va onun tadrisi metodikasi» fanlarinin 
har birinda ayri-ayri iki kompetensiyamn ifada 
edildiyi muayyan edilmi 5 dir. «Qiymatlandirma 
naticalarindan istifada va hesabatverma», 
«Texnologiyanm tadrisi metodikasi», «Hayat 
bilgisi» va «Texnologiya va onun tadrisi 
metodikasi» (farqli miiallimlarin sillabuslan) 
fanlari iizra sillabuslarm har birinda 4 ayn- 
ayri kompetensiyamn realla 5 dirilmasi imkam 
qeyd edilm^dir. Bir fann sillabusunda («Miiasir 
tahsil texnologiyalari») yeddi, digarinda isa 
(«Tahsilin asaslan») sakkiz kompetensiyamn 
tatbiqina imkanlarin oldugu muayyan 
edilmi 5 dir. 

Ara 5 dirmalarm awalki marhalasinda mi¬ 
nimum talablarin ixtisas kompetensiyalari va 
XXI asr kompetensiyalari baximmdan aparilan 
tahlillarin davami olaraq ixtisas iizra mazmuna 


verilan minimum talablarin sillabuslarda 
spesifikla 5 masi va realla 5 dirilmasi vaziyyati 
oyranilmi 5 , naticayonlii planla 5 dirmamn 
keyfiyyati dayarlandirilmi 5 dir. Har bir muallim 
tadris etdiyi fann iizra gozlanilan naticalari 
miiayyanla 5 dirarkan mazmuna verilan talablari 
nazara almalidir. «Tahsil maqsadlarinin 
ahamiyyatli elementi olan kompetensiyalarin 
realla 5 dirilmasim tamin etmak iiqiin maqsad 
va naticalar daha daqiq miiayyan edilmalidir» 
[UNISEF, Mantenegro, 2017], 

«Texnologiya va onun tadrisi metodikasi» 
iizra tadris naticalari 5, digar miiallimin tartib 
etdiyi eyniadli sillabus iizra 3, «Hayatbilgisi» 
fanni iizra tadris naticalari 6 , «Hayat 
faaliyyatinin tahliikasizliyi» iizra tadris 
naticalarinin 3, «Talim naticalarinin qiymat- 
landirilmasi» va «Tahsilin asaslan» iizra tadris 
naticalarinin 1 minimum talabla alaqali oldugu 
miiayyan edilmi 5 dir. Yuxarida qeyd edildiyi 
kimi dord fann sillabusunda tadris naticalari 
a 5 kar edilmadiyindan mdvzulara asasan 
tahlillar aparilm^dir. Miiayyan edilm^dir ki, 
pedaqogika fanninin mazmunu 4 minimum 
talabla qisman alaqalidir. Digar iip fannin 
(Miiallim ustaligma giri§, Sosial pedaqogika 
va Pedaqogika) minimum talablarla alaqaliliyi 
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Cadval 13. «ibtidai sinif muallimliyi» ixtisasi iizra asas va se 9 ma fanlara aid sillabuslarda fann iizra 
gozlanilan naticalar va XXI asr kompetensiyalarimn muqayisali tahlili 
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1 

Muallim ustaligina 

giri§ 

Segma 
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1 



















0 

2 

Sosial pedaqogika 

Segma 

fann 

1 



✓ 
















1 

3 

Hayat faaliyyatinin 
tahlukasizliyi 


1 

















✓ 


2 

4 

Pedaqogika 

9sas 

fann 

II 



















0 

5 

Tahsilin asaslari 


II 




✓ 





✓ 

✓ 

•/ 

✓ 

✓ 


✓ 




7 

6 

Pedaqogika 

9sas 

fann 

III 



















0 

7 

Qiymatlandirma 
naticalarindan 
istifada va 
hesabat verma 


III 








✓ 

✓ 

✓ 


✓ 







4 

8 

Texnologiyanin 
tadrisi metodikasi 

0sas 

fann 

V 




✓ 


✓ 


✓ 



✓ 








4 

9 

Muasir pedaqoji 
texnologiyalar 

Segma 

fann 

V 



•/ 


✓ 



✓ 


✓ 

✓ 
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✓ 



7 

10 

Tahsilin idara 
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4 
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miiayyan edilmadi, EI 0 C 0 d 0 «Qiym 0 tl 0 ndirm 0 
n 0 tic 0 l 0 rind 0 n istifad 0 V 0 hesabatverm 0 » 
fanninin tadrisin naticalarindan mazmuna 
verilan minimum talablarla alaqasinin olmadigi 
a§kar oldu. Qalan fanlarin 3-4 minimum talabla 
qisman va sathi alaqasi mii§ahida edildi. 
Nazara almmabdir ki, ixtisas iizra mazmuna 
verilan minimum talabin sayi 79-dur. A§kar 
edilmi? alaqalilik 0-6 arasmda dayi§ir ki, 
buraya qisman va sathi alaqalar da daxildir. 

Fanlarin mazmuna verilan minimum 
talablarla alaqalilik vaziyyatinin minimum 
saviyyada olmasi iki ciir izah edila bilar: 

1. Miiallimlarin naticayonlii planla§dirma 
bacariqlarinm a§agi olmasi va ya olmamasi; 

2 . ixtisas iizra minimum talablarin tartibinin 
noqsanb olmasi, haddan artiq spesifiklajmasi 
va bununla da miiallimlarin daha pox sayda 
minimum talabin realla§dirma imkanlarmi 
mahdudlajdirmasi. 

Birinci masala ila bagli ADPU rahbarliyina 
miiraciat edilmi§, raziliq abnandan sonra uni- 
versitetin miixtalif kafedralarimn ibtidai tahsil 
fakiiltasinda dars deyan 19 amakda§i 
i§dankanar vaxtda koniilliiliik asasmda 25 
saatliq talimlara calb edilmi§dir. «Pedaqoji 
kadr hazirbgma verilan minimum talablar va 
onlarin sillabuslarda planla§dirilmasi 
texnologiyalari» movzusunda kepirilan bu 
treninqin asas maqsadi naticayonlii plan- 
lajdirmanm texnologiyasinm oyranilmasi 
olmu§dur. Tabmin sonunda qiymatlandirma 
aparilmi§dir (Cadval 14}. 

Tahlillar gostarir ki, ixtisas iizra mazmuna 
verilan minimum talablar har fann iizra haddan 
artiq spesifikla§dirilmi§dir. Har bir fann iizra 
metodikamn tadrisi masalalarini aks etdiran 
minimum talablarin sayi «bilir»,» bacanr», 
«yiyalanir» bolmalari iizra 25-dir. Ayn-ayn 
fanlarin nazari asaslarmm elementlarini ahata 
edan minimum talablarin sayi da 25-a 
barabardir. Umumpedaqoji masalalara dair 
minimum talablarin sayi 14-diir va hamin 
talablarda yuxanda gostarilan 50 spesifik- 
la$dilimi§ minimum talab iimumi §akilda ifada 
edilir. «Fannin iimumi nazari asaslanm va 
tadrisi metodikasini, fann iizra talimin 


mazmunu va tajkili prinsiplarini, tarbiya 
i§larinin metodikasmi» bilir, «pedaqoji situasiya 
va fannin spesifik xiisusiyyatlari nazara 
almmaqla talim ma§galalari aparmagi, 
fanlararasi alaqalar qurmagi, talim prosesinda 
IKT-dan istifada etmayi», «tadris materiabm 
planla§dirmagi, darsin tipini, fannin tadrisi 
iipiin metod va vasitalari miiayyanla§dirmayi» 
bacanr kimi bir minimum talab har fanna aid 
edilarak tatbiq edila bilar. Bakalavriat 
saviyyasinin ixtisas iizra proqrami («ibtidai 
sinif miiallimliyi» ixtisasi] sanadindan bazi 
niimunalar: 

Bacarir: 

• musiqinin tadrisi iipiin miivafiq metod 
va vasitalari miiayyanlajdirmayi; 

• tasviri sanatin tadrisi iipiin miivafiq metod 
va vasitalari miiayyanlajdirmayi; 

• fiziki tarbiyanin tadrisi iipiin miivafiq 
metod va vasitalari miiayyanla§dirmayi; 

• texnologiya fanninin tadrisi iipiin miivafiq 
metod va vasitalari muayyanlasdirmayi, kagiz, 
karton, plastirinla i§lamayi, miiayyan fiqurlar, 
giillar, bazak a^yalan diizaltmayi. 

Yiydldrtir: 

• ana dili darslarinda istifada olunan ba§hca 
metodlara, o ciimladan interaktiv metodlara, 
sinifdanxaric va maktabdankanar islarin taskili 
metodikasina; 

• riyaziyyatin ibtidai kursuna aid cab^malari 
hall etmak bacangma; 

• riyaziyyat darslarinda istifada olunan 
ba$lica metodlara, o ciimladan interaktiv 
metodlara, sinifdanxaric va maktabdankanar 
islarin taskili metodikasina; 

• informatika darslarinda istifada olunan 
ba§hca metodlara, interaktiv metodlara, 
sinifdanxaric va maktabdankanar ijlarin ta§kib 
metodikasina; 

• canli va cansiz tabiatda ba§ veran 
dayi§ikliklar, su, bitkilar va heyvanlar alami 
haqqmda biliklarin tadrisi metodikasina. 

Minimum talabin bu qadar spesifikla§masi 
sanadda sistemsizbk, qan§iqbq yaradir, onun 
tatbiqina yaradici yanasmagi xeyli catinlasdirir. 
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Cadval 14. 

ADPU-nun ibtidai 
tahsil fakultasinda 
dars deyan muxtalif 
kafedralarin 
amakdaflarina 
«Pedaqoji kadr 
hazirligina verilan 
minimum talablar va 
onlarm sillabuslarda 
planlafdirilmasi 
texnologiyalari» 
movzusunda kegirilan 
talimin naticalari 


Takliflar. Bela treninqlarin 
mutamadi va ya silsila 
xarakterli olmasi, ba§qa 
muallimlara, rahbarlara, tadris 
planini tartib edan insanlara 
da kegirilmasi taklif edilir. 
Bildirilir ki, treninqlar eyni 
ixtisasli muallimlara ayriliqda 
kegirilsin, sertifikat verilsin, 
minimum talablarin 
takmillagdirilmasina ali 
maktab muallimlari calb 
edilsin. 
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PEDAQOGIKA 


Galinmif naticalar va onlarla bagli 
takliflar 

1. Tahsilin mazmunu va tadrisin ta^kilina 
dair siyasati miiayyan edan sanadlarda 
naticayonluliik, ardicilliq va sistemlilik baxi- 
mmdan bo$luqlar miijahida edilir. Tahsilin 
iimumilikda mazmunu va ta$kili, ayriliqda isa 
har bir kompetensiyasinm realla§dirilmasi 
baximindan sistemlararasi va sistemdaxili, 
pilla va saviyyalararsi, elaca da pilla va saviy- 
yalardaxili miikammal sistemli planlajma 
tahsilin keyfiyyatinin yiiksaldilmasina zamanat 
verir. Hamin bojluqlarin aradan qaldinlmasi 
ham da hesabathhgm tamin edilmasi baxi- 
mmdan ahamiyyatlidir. 

2. Ali tahsil standartlarinda miiayyan 
edilmi? kompetensiyalar, hampinin biitiin 
saviyya va pillalarda tahsilin mazmunu va 
tadrisin ta§kilina verilan talablara XXI asr 
kompetensiyalari, habela digar elmi ara$- 
dirmalar va siyasi sanadlar nazara ahnmaqla 
yenidan baxilmasi real ehtiyacdir. i§pi qruplarda 


istifada edilmif adabiyyat 

1. Ali tahsil muassisalorinin bakalavriat va 
magistratura saviyyalarinda kredit sistemi 
ila tadrisin ta^kili Qaydalari. 

2. Ali tahsil pillasinin dovlat standarti va 
proqranu. 

3. Ali va orta ixtisas tahsili miiassisalarinin 
attestasiyasi va akkreditasiyasi haqqinda 
0sasnama. 

4. Azarbaycan Respublikasinda fasilasiz 
pedaqoji tahsil va muallim hazirhgimn 
Konsepsiya va Strategiyasi. 

5. Azarbaycan Respublikasinda tahsilin inkijafi 
iizra Dovlat Strategiyasi. 

6. Azarbaycan Respublikasinda tahsilin inkijafi 
iizra Dovlat Strategiyasinin hayata 
kefirilmasi ila bagli Faaliyyat Plani. 

7. Bakalavriat saviyyasinin ixtisas iizra 
proqranu (ibtidai sinif miiallimliyi ixtisasi). 

8. Bakalavriat tahsilinin mazmunu va tajkili 
Qaydalari. 


silsila sanadlarin iimumidan xususiya dogru 
ardicilliq va davamhhq gozlanilmakla oyra- 
nilmasi va takliflarin hazirlanmasi taklif edilir. 

3. ixtisaslar iizra tadris proqramlan va 
planlan i§lanan zaman minimum talablarin 
reallajdirlmasi iipiin miiayyan edilmi? fanlar, 
onlarin maqsadi va tadris naticalarinin daqiq 
miiayyan edilmasi, kreditlarin balanslasdirilmi$ 
boliinmasini tamin edar. 

3. Pedaqoji tacriibalara ayrilan vaxtin az 
olmasi va sistemli ta$kil edilmamasi sababin- 
dan galacak miiallimin real maktab §araitinda 
sagirdlarla, hamkarlarla, valideynlarla, rahbar- 
likla i? tacriibasi inki$af etdirila bilmir. Buna 
gora da pedaqoji tacriibanin balansla§dirilmi§ 
va diijiiniilmii? jakilda I-VIII semestrlar 
arasmda payla§dirilmasi taklif edilir. 

5. Tatbiq saviyyasinda naticayonlii va 
samarali planlajmamn apanlmasi va tadrisin 
ugurlu ta^kilina nail olmaq iipiin ali tahsil 
miiassisalarinin rahbar ijpilarinin va miiallim 
heyatinin xiisusi talimlara calb edilmasi tovsiya 
olunur. 
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A 9 ar sozlar: 

Ali maktablar, talim 
metodlari, kreativ inkisaf, 
talaba kontingenti, tahsil 
proqramlari, sillabus, 
talim proseslarina yardici 
yanajma. 


Annotasiya. Maqalodo ali tahsil muossisolarindo tolobolorin 
kreativliyinin formala$dirilmasi yollan nozordon kepirilir. Bu 
istiqamatda fanlarin yaranma tarixi ara$dirihr. Kreativ tahsil 
verma tacriibasina malik ah tahsil miiassisalarinda yaradicihgm 
inkijafma zamin yaradan tahsil proqramlari haqqmda malumat 
verilir. Ali maktab talabalarinda kreativliyin formalajdirilmasina 
tasir gostaran amillar sadalamr. Bir pox niifuzlu universitetlarin 
hazirda alternativ talim miihiti olan virtual texnologiyalardan 
istifada tacriibasi ^arh edilir, talimin virtual ta§kilinin ustunliiklori 
haqqmda malumat verilir. Talim prosesinin informasiya 
texnologiyalarma asaslanmaqla ta$kilinin talabalarda tanqidi va 
kreativ tafakkiiriin inkisafina tasiri, onlari galacak peso faaliyyatina 
istiqamatlandirmasi, kreativliyi stimulla§dirmasi masalalari 
oyranilir. Maraqlananlar iipun kreativliyin inki§afmi tamin edan 
proqramlarm hazirlanmasinda mazmuna deyil, daha pox prosesa 
ahamiyyat verilmasi, fasilitasiya qaydalarina asaslanma, kolla- 
borativ talabayonumlii oyratma metodlarmdan istifadanin va 
oyranmanin dastaklanmasinin ahamiyyati qeyd olunur. 
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Abstract. The article examines the ways of forming the creativity 
of students in higher educational institutions. The history of the 
formation of objects related to it is studied. Information is pro¬ 
vided on educational programs that establish the grounds for cre¬ 
ativity in higher education institutions with experience in 
providing creative education. 

Mention is made of factors that affect the formation of creativity 
of high school students. Describes the experience of using virtual 
technologies that have alternative learning conditions in the most 
prestigious universities at the present time; gives information 
about the advantages of a virtual device. The main attention is 
paid to the influence of the learning process on the basis of in¬ 
formation technologies on the development of criticism of stu¬ 
dents and creative thinking, their direction to future professional 
activities and issues of stimulating creativity. In the development 
of programs that ensure the development of students' creativity, 
the importance is attributed not to content, but to the process, 
based on the rules of facilitation that support co-education and 
training of students. 
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Girif 

Miiasir ddvrda innovasiya va kreativliyin 
siiratli inkisafi takca texnologiya va madaniyyat 
sahalarinda deyil, giindalik faaliyyatda da 
talab olunur. Bu isa tahsil sisteminin qar^isinda 
yeni maqsad va vazifalar qoyur. «Tahsil haq- 
qinda» Azarbaycan Respublikasinm Qanunun- 
da qeyd olunmu§dur ki, tahsilin asas maqsadi 
«geni§ diinyagdrii$iina malik olan, ta$abbiislari 
va yeniliklari qiymatlandirmayi bacaran, nazari 
va praktik biliklara yiyalanan, miiasir 
tafakkiirlii va raqabat qabiliyyatli miitaxassis- 
kadrlar hazirlamaqdir» [«Tahsil haqqmda» 
Azarbaycan Respublikasinm Qanunu, 2009]. 
Maddadan irali galan talablarin realla§dirilmasi 
bir nepa istiqamatda faaliyyatlarin tahlilini 
va ta§kilini nazarda tutur. Onlardan an onamlisi 
pedaqoji kadr hazirligi ila ma§gul olan ali 
tahsil miiassisalarinin keyfiyyat gostaricilarinin 
miiayyanla§dirilmasi va hamin malumatlara 
asasan pedaqoji faaliyyatin tanzimlanmasidir. 

Bu sahada atilan ilk addim, Azarbaycan 
Respublikasinda tahsilin inkijafi iizra Dovlat 
Strategiyasinda qeyd olundugu kimi, tahsilin 
mazmununun yenidan qurulmasi, «olkanin 
sosial-iqtisadi inkijaf talablari va prioritetlari» 
nazara almmaqla miiasir dovriin talablarina 
cavab veran kurikulumlarm-proqramlarin 
i§lanilmasidir. innovativ kurikulumlarin 
hazirlanmasmda amak bazarimn movcud va 
perspektiv talablari, elmi-texniki taraqqi, in- 
novasiyalar asas gbtiiriilmali, nazari biliklarla 
yana§i, praktik bacariqlarin, habela miixtalif 
kompetensiyalarm manimsadilmasi masalalari 
diqqat markazinda olmahdir. 

Problemin aktualligi 

Tadqiqatimiza problemla bagli xarici 
tacriibanin ara§dirilmasi ila ba§layaq. 2010- 
cu ilda AB^-da kollec va universitet assosia- 
siyasimn amak bazarmda i§a gotiiranlar ara- 
sinda kepirdiyi sorgu $irkatlarin, fabriklarin, 
iimumiyyatla, biitiin i^agotiiranlarin mazun- 
lardan olan gozlantilarinin dayi§diyini miiayyan 
etmijdir. Respondentlarin 90 %-i qeyd etmisdir 


ki, kepmi§dan farqli olaraq, miiasir miitaxassis 
amak bazarimn yiiksak va miirakkab 
talabatlarim odamak iipiin daha yiiksak 
saviyyada bilik va bacariqlara malik olmahdir. 
Respondentlarin yalmz 28 %-i mazunlarm 
amak faaliyyatindan razi qaldiqlanm derm?, 
68 %-i isa bu istiqamatda faaliyyatin takmil- 
la§dirilmasinin zaruriliyini xiisusi vurgula- 
mi§dir. Ali tahsilin naticalarinin dovriin talab¬ 
larina cavab vermamasi i§agotiiranlarin 
sepimina, onlarin i§giizar miinasibatlarina, 
mazunlarm i§la taminatina va ixtisasa uygun 
amak bacariqlarinm formalajmasina tasirsiz 
otii§miir. 

Sadalanan maqamlar miixtalif sahalarda 
diinyaya geni§ inteqrasiya edan Azarbaycan 
tahsilina da aiddir. Artiq tahsilda dyrananlarin 
iimumi kreativlik bacariqlarinm inki$afmi 
tamin edan modelin hazirlanmasi zarurati 
aktualla$mi§dir. Hamin bacariqlara ideyalar 
ortaya atmaq, kreativ komandada faaliyyat 
gostarmak, imkanlari dayarlandirmak, 
vaziyyati miiayyanlasdirmak, tahlillar aparmaq, 
problem atrafmda insan va resurslari safarbar 
etmak va s. aiddir. Bunlar kreativ dii$iincaya 
malik talabalarda daha tez va keyfiyyatli 
$akilda formalajir. Lakin ali maktab 
talabalarinda kreativliyin inkijafi hala da 
giiniin problemi olaraq qalir. 

Bu giin ah maktablarin problem asasli 
talim metodlarma iistiinliik vermasi talabalara 
ozal §irkatlarda, hokumat va qeyri-hokumat 
ta§kilatlarinda qar§ila§a bilacaklari real 
vaziyyat va problemlar iizarinda pah§maga, 
onlarm halli istiqamatinda takliflar hazirlamaga 
miinbit §arait yaradir. Talabalar miirakkab, 
daim dayman, qeyri-miiayyanliklarla dolu i§ 
diinyasinda bilik, bacanq va praktiki vardislarla 
yana§i, ara§dirmaq, tahlil etmak bacanqlarma, 
iralilamak istayina, taxayyiil va tacriibi 
kreativliya malik olmahdirlar. Bu maqamlar 
nazara almaraq talim prosesinin taskil edilmasi 
camiyyatin inkijafma avazsiz tohfalar vera 
bilar. Tadqiqatpilar universitetlarin §irkat va 
miiassisalarla alaqasini, amakda§ligim yiiksak 
dayarlandirir, talabalarin internship proqram- 
larinda i§tirakmm zaruriliyini vurgulayirlar. 
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Onlar bildirirlar ki, tahsil ocagimn akademik 
heyati bu alaqalari daha da mohkamlandir- 
maya pali^ir [Vega-Jurado J., Fernandez-de- 
Lucio I., Huanca R. 205-220, 2008], Digar 
tadqiqatpilar talabalarin sahibkarlarla, 
§irkatlarla amakdajliginin har iki tarafin 
faaliyyatinda yuksak dinamikaya takan verdiyi- 
ni siibuta yetirmi§lar. 

Kreativliyin inkijafma tasir gostaran digar 
amil qisminda yuksak talim texnologiyalarmin 
tatbiqini xiisusi vurgulamaq lazimdir. AB§-in 
bir pox niifuzlu universitedari hazirda alternativ 
talim miihiti olan virtual texnologiyalardan 
istifadaya (cloud computing, cloud technology] 
iistiinliik verirlar. Kanadamn onciil ali tahsil 
miiassisalari, Asiya va Avropamn qabaqcd 
universitedari da son 10 il arzinda talimin 
virtual tapkilini hayata kepirir. Cloud 
texnologiyasi talabalar arasinda alaqalarin 
mohkamlanmasinda va talimin keyfiyyatinin 
yiiksalmasinda miistasna rola malikdir. Talim 
prosesinin informasiya texnologiyalarma 
asaslanmaqla ta§kili talabalarda tanqidi va 
kreativ tafakkiirii inkisaf etdirir, kreativliyi 
stimulla§dinr, onlari galacak pe§a faaliyyatina 
hazirlayir, Bu masala istanilan elm sahasinda 
aktualhq kasb edir va yeni tahsil paradiqminin 
yaradilmasim labiidlapdirir. Mahz hamin talim 
modeli insamn yaradici potensialmi uza pixarib 
inkijaf etdira bilar. Tahsilin bu noviiniin 
psixoloji-pedaqoji biliklar asasmda qurulmasi 
vacibdir. Miiasir dovrda diinyanm bir pox 
aparici universitedari tahsil proqramlari va 
talim planlarinda miivafiq dayi§ikliklar 
apararaq ham miixtalif fanlarin tadrisinda, 
ham da yeni fann va ixtisaslarin hazir- 
lanmasmda kreativliyi nazara almijlar. Hala 
1975-ci ilda AB§-m Nyu-York statindaki Baffalo 
kolleci ilk data olaraq kreativlik iizra magistr 
proqrami taklif etmipdir. Daha sonra magis- 
traturada «Kreativliyin oyranilmasi», bakalavri- 
atda isa «Kreativ liderlik» adh proqramlar 
irali siiriilmii§diir. Proqramlar potensial 
miitaxassislari pepa faaliyyatinda lazimi bilik 
va bacariqlarla tamin etmak maqsadi da^iyirdi 
[Wyke R. pp. 11-19, 2013], Onlarin miisbat 
tacriibasina asasan hazirda diinyanm aparici 


universitetlarinin magistratura saviyyasinda 
«Kreativlik va innovasiyalar: yeni miiassisalarin 
yaradilmasi», «Kreativliyin idara olunmasi», 
«Sahibkarliq kreativliyi», «Biznesda kreativlik», 
«Dizayn, innovasiya va kreativliyin idara 
olunmasi», «Kreativliyin nazariyyasi va tatbiqi», 
«Dayi§ikliklar va kreativlik» adh fanlar tadris 
olunur. Hazirda psixologiya va tahsil sahasinda 
da «Kreativliyin nazariyyasi», «Problemlarin 
kreativ halli», «Kreativliyin elmi arasdirilmasi», 
«Kreativliyin psixologiyasi», «Kreativlik va 
etika: bunlari ayirmaga dayarmi?», «8qli 
qabiliyyatlar, kreativlik va istedad», 
«Kreativliyin va taxayyiiliin inki^afo) kimi 
kurslar tajkil edilir [Wyke R. pp. 11-19,2013]. 

Bu gun kreativliyin tddrisi cografiyasi olduq- 
ca geni$dir. Canubi Koreya, Yaponiya, £in 
universitetlarinda da kreativlik probleminin 
ara§dirilmasina xiisusi diqqat yetirilir. Qeyd 
olunan olkalarin alimlari kreativliyin inkisafina 
tasir gostaran bilik, bacanq va miihit amillarini 
dyranir va onlarin tasir dairasini miiayyan- 
la§dirirlar [Torrance E. 260 p.1964; Wyke R. 
pp. 11-19,2013], 

London Siti Universiteti «innovasiya, kreativ- 
lik va liderlik», Malta universitedari «Lateral 
dii^iincawnin miiallifi Edvard de Bononun 
[2012] amakdaphgi ila hazirlanmi? «Kreativlik 
va innovasiyalar» ixtisasi iizra tahsil taklif 
edir. AB$i-m Saybruk Universiteti psixologiya 
va humanitar elmlar iizra magistr va falsafa 
doktoru daracasi vermakla «Kreativlik» ixtisasi 
almaq imkam yaradir. Tahsilalanlara 
kreativliyin yaranmasi, inkisafi, giindalik hayat 
faaliyyatinda onun tatbiqi imkanlari haqqinda 
geni§ malumat taqdim edilir. Proqram miixtalif 
sahalarda tatbiq olunmaq maqsadila iplanib 
hazirlanmipdir. 

Bununla yana$i, aksar universitetlarda 
Kreativlik va innovasiya markazlari faaliyyat 
gostarir. Qeyd etmak lazimdir ki, Azarbaycanda 
da son illar innovasiya markazlari yaradihr 
va faaliyyat gostarir, lakin onlarin faaliyyat 
mazmununda kreativlik nazara almmamipdir. 
Respublikamizin ali tahsil miistavisinda 
kreativliyin inkijafi istiqamatinda miivafiq 
i§lar aparilsa da, hala diinya miqyasma pixarilan 
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tadqiqatlarin sayi qanaatbax? deyil, univer- 
sitetlarimiz kreativlikla alaqadar fanlar taklif 
etmir, proqramlar hazirlamirlar. 

Fransiz filosofu Henri Berqson yazir: «Man 
inaniram ki, istanilan vaxt, hayatimin har bir 
maqammda kreativlik gostarmayi bacararam» 
[Prigogine I. 396-400, 1989], Fikra dastak 
olaraq va aparilan tadqiqatlara asasan deya 
bilarik ki, kreativlik inkijaf etdirila bilar. Lakin 
talim prosesinda bu istiqamatda faaliyyatin 
taskilina dair suallar hala da miizakira predmeti 
olaraq qalir. Hlbatta, kreativliyin inki§afi 
bilavasita talim proqramlari va sillabuslarm 
diizgiin tartibatindan, hazirlanmasindan 
asihdir. Kreativlik sahasinda aparilan 
tadqiqatlarm ali maktablarin talim-tarbiya 
prosesinda tatbiqina xiisusi diqqat yetiril- 
malidir. Tahsilda bu anlayi§in yeni oldugunu 
nazara alsaq, onun haqqinda kifayat qadar 
malumatin olmamasi taacciiblii deyil. 
Hksariyyat kreativliyin inkar edilmasini mistik 
miicarrad anlayi? (Platon nazariyyasinin 
tarafdarlari] olmasi, bazilari isa XX asrin 
awallarinda biheviorizm, funksionalizm va s. 
maktablarin niimayandalarinin onu danmasi 
ila asaslandinr. Praqmatistlar kreativlikla bagli 
fikir va ideyalar soylasalar da, talim prosesinda 
onun ahamiyyatini dastaklasalar da, hep bir 
elmi siibut gatirmami?, fikirlarinin akademik 
§arhini vera bilmami§lar. 

Biz tadqiqatimizi bela bir ideya iizarinda 
qururuq ki, kreativliyin inki§afma yonalan 
tahsilda jaxsiyyatin fardi potensiahnm 
tanmmasi va qabul edilmasi asas prinsip kimi 
gotiiriilmali, pedaqoji proses onun uzarinda 
qurulmalidir. Maktabaqadar tahsil pillasindan 
ba§layaraq, tahsilin asas vazifasi oyrananlarin 
tafakkiiriiniin inkijaf etdirilmasi, tadqiqat 
bacariqlarinm formala§dinlmasi va dastak- 
lanmasindan ibaratdir. Talim prosesinin bela 
ta$kili tahsilalanlari birga faaliyyata, problem 
hallina va qarar qabuluna ali§diracaq, onlara 
alda olunan naticalarin ahamiyyatini dayar- 
landirmayi oyradacakdir. 

Hatta an kreativ miiallim avtoritar talimla, 
innovasiya va apiq dii$iinca tarzini inkar edan 
sistem parpivasinda ugur qazana bilmaz. 


Tafakkiiriin pevikliyi sosial sistemin pevik- 
liyindan asihdir. Bela sistem nainki yajamaq 
iipiin zaruri bacanq va qabiliyyatlarin inkijafma 
§arait yaradir, hampinin camiyyatin inki§afmi 
labiidlajdirir. Demali, kreativlik farda xas olan 
va ya olmayan xiisusiyyat, sepilmi§larin iistiin- 
liiyii kimi qabul oluna bilmaz. 0, dovriin talabi 
kimi tahsil sistemina pagirijdir. Kreativliyin 
dayari takca ayri-ayri fardlar iipiin deyil, biitiin 
camiyyat iipiin yiiksak va damlmazdir. Bir 
tarafdan o, tarixi takamiil amili, digar tarafdan 
isa fardi potensial qisminda pixi§ edir. Bu 
potensial insana hayatim, galacayini, miihiti 
dayi$maya imkan yaradir, miixtalif situasiyalar- 
da faaliyyat gostarmayi, qar§ila§digi prob- 
lemlari pozmayi stimulla§dinr. Hazirda har 
kas sozda kreativliyi yiiksak dayarlandirsa 
da, realliqda hayatin miixtalif sahalarinda, 
xiisusila da tahsilda ona lazimi dayar vermir. 
Tahsilda kreativliyi diqqat markazinda saxla- 
maq vacibdir, piinki mahz bu saha ganclarin, 
ovladlarimizin galacakda miistaqil amak 
faaliyyatinda ugur qazanmasina gora 
masuliyyat da^iyir. Talim proqramlarmin giri§ 
hissasinda, izahat varaqinda, sillabuslarm mii- 
vafiq bolmalarinda «kreativlik» anlayi$ina rast 
galsak da, metodik vasaitlarda kreativlik 
ideyasmin realla^dirilmasina dair konkret 
niimunalar yox saviyyasindadir. Hampinin, 
miiallimin praktik faaliyyatinda va real talim 
vaziyyatlarinda da kreativlik ideyasmin 
realla§dirilmasi oz aksini tapmir. 

Farm proqramlari va sillabuslar 

Universitet talabalarinda kreativliyin 
inki$afmin tamin olunmasi fann proqramlari 
va sillabuslardan ba^lanmalidir. Proqramlarin 
tartibinda adabiyyat siyahisi va onun asasinda 
faaliyyatin ta$kili kreativliyin inkijafim tamin 
edan amillardir. Ali maktab talabalarinda 
kreativliyi inki$af etdirmak, onlari kreativ 
olmaga havaslandirmak iipiin talim proq- 
ramlarmi nazardan kepirmak miitlaqdir, piinki 
onlarin kreativliyin inkijafina tasiri bila- 
vasitadir. «Biz, adatan, talabalarin daxili 
motivasiyasma lazimi diqqat yetirmirik, lakin 
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mahz o, kreativliyin iiza fixmasinda va for- 
malasmasinda apanci rol oynayir. Bu maqsadla 
daxili motivasiyani va oyrananlarin iste- 
dadlarmi dastaklayan i^giizar miihitin yara- 
ddmasi miihiim ahamiyyat kasb edir. Pro- 
sesin tanzimlanmasi tahsilalanlara lazimi 
saviyyada miistaqilliyin verilmasi ila mii§ayiat 
olunmalidir» [Amabile T.M. 2006], Hamin fikra 
asasan qeyd etmak istardik ki, talim 
proqramlari miivafiq talablar asasmda 
hazirlamr. Bazan bu talablar tahsilalanlarm 
oziiniiifada imkanlarini, miistaqilliyini 
mahdudla$dirir. Bu isa kreativliyin inki$afma, 
talim maqsadina qatmaga manealar toradir. 
Talabalarda kreativliyin inkijafmi qar§imiza 
maqsad qoymujuqsa, ananavi tahsildan farqli, 
daha genii? dii§iinca tarzi niimayi§ etdirmak 
macburiyyatindayik. Qar§iya qoyulmui? 
maqsada qatmaq oyrananlarda kreativliyi 
formala§dirmaga zamin olan, xiisusi formada 
hazirlanmii? talim proqramlari vasitasila 
miimkiindiir. Bela proqramlar tahsilalanlarm 
daxili motivasiyasmin yiiksalmasini, talim 
mustaqilliyindan lazimmca yararlanmagi tamin 
edir. 

Biliklarin yaradici bacariqlara qevrilmasi 
miiasir tahsilin mahiyyatini ta^kil edir. Bu 
sababdan kreativ talim proqramlarinin 
hazirlanmasi va tatbiqi zamanin talabina 
qevrilmijdir. Yaradiciliga istiqamatlandiran 
talim proqramlari talabalarda kreativ proseslari 
stimulla§dinr. Tahsilalanlarda kreativ dii§iinca 
tarzini miixtalif olkalarda miixtalif fanlarda 
inki§af etdirmak maqsadila diinyamn apanci 
tadris miiassisalarinda bir sira fanlar talim 
proqramlarina daxil edilmi§dir. Onlarin 
mazmunu analogiyalarin aparilmasina, 
ideyalarin bir kontekstdan, vaziyyatdan 
digarina kreativ va lateral §akilda kopii- 
riilmasina, miixtalif fanlardan biliklarin 
inteqrasiyasina, qeyri-adi ideyalarin gene- 
rasiyasma, iimumi manzaranin avvalcadan 
miiayyanla§dirilmasina, farqli dii§iinca 
tarzlarinin analizina zamin yaradir. 

Ali maktab talabalarinda kreativliyin 
formala§dirilmasi iki asas amildan asilidir: 

1. Talim prosesini planla$dirmaq. Bu amil 


kreativliyi inki$af etdirmak iipiin tahsil miias- 
sisasinin va miiallimin iizarina miiayyan 
ohdaliklar qoyur. Hamin vazifalarin yerina 
yetirilmasi masalanin hallina boyiik tohfa 
verir. 

2. Talabalari havaslandirmak, onlara sepim 
imkani vermak, gozlanilmaz vaziyyatlarda 
iplamak imkani yaratmaq. Bu amil kreativlik 
potensialimn ka§fi, iiza pixarilmasi iipiin zamin 
rolunu oynayir. 

Deyilanlardan bela qanaata galmak olar 
ki, talim proqramlari gozlanilan deyil, daha 
pox gozlanilmaz vaziyyatlar, problemlar nazara 
almaraq hazirlanmalidir. Artiq naticayoniimlii 
proqramlar miiasir ddvr iipiin aktualligmi 
itirir. £iinki onlar fdvqalada hallarda faaliyyat 
gostara bilan miitaxassis hazirligim tamin eda 
bilmir. Demali, daha pevik va yaradici talim 
proqramlarinin hazirlanmasi labiiddiir. Onlarin 
tartibi zamam gozlanilmaz situasiyalarda qarar 
qabulu, problem halli kimi bacariqlarin 
formala§dirilmasi masalasi diqqat markazinda 
saxlamlmahdir. 

Talabalarda kreativlik miixtalif istiqamat 
va farqli saviyyalarda oziinii gostardiyi iipiin 
pesakar miiallim akademik proqramdan kanara 
pixa bilar. Paul Roberts bildirmijdir ki, 
oyrananlarin darsdan sonraki ma§guliyyatlari 
da miiallimin faaliyyatini qurmasina tasir 
gostarir. Tahsil miiassisalari §agirdlarin 
darsdan sonraki faaliyyatlari ila maraq- 
lanmirlar. Bu fikri ali maktablara da §amil 
etmak olar [Roberts P. 2006], Universitet 
proqramlari auditoriyalarm hiidudlarmi asaraq 
talabalari real hayata hazirlamalidir. Ali tahsil 
miiassisalari masalani diqqatda saxlamaq 
iipiin praktik, hayatla birbaja alaqali tadris 
proqramimn tartib edilmasini qar^isma 
maqsad qoymalidir. 

Talim proqramlarinin hayatla alaqaliliyi 
kreativliyin inkijafmi iip istiqamatda 
dastaklayir: 

1. Tadris olunan fann va onunla alaqali 
digar fanlarda innovativliyi va miivaffaqiyyati 
tamin edir. Prosesin tanzimlanmasinda yalmz 
incasanat fanlari deyil, ba§qalan da boyiik 
rol oynayir. 
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2. Galacak pe§a faaliyyatinda innovativliyi 
va miiv 0 ff 0 qiyy 0 ti t 0 min edir. Buraya takca 
kreativliyi oziinda ehtiva edan incasanat 
sahalari deyil, elaca da digarlari aiddir. 

3. Tahsil alanlarin universitet miihitindan 
kanarda oziiniiifadasi. Bu istiqamat yaradici 
§arait va imkanlarla xiisusila zangin oldu- 
gundan, realla§dirilmasi daha miirakkabdir. 

Har bir istiqamat sosial tacriibanin 
qazanilmasi iipiin miixtalif forma va 
kontekstlari oziinda camla^dirir, kreativ 
faaliyyatin qiymatlandirilmasini tamin edir 
va proses haqqinda fikir bildirmaya 
havaslandirir. 

Akademik proqramlar, adatan, fannin 
oyranilmasina, tacrubadan kepirilmi? va har 
kas tarafindan qabul edilmi? biliklarin 
otiiriilmasina koklanir, daha pox nazariyya 
yiiklii olur, miiallimin talimat xarakterli 
faaliyyatini, talabalarin malumati fardi ^akilda 
oyranmasini nazarda tutur. 

Akademik proqramlardan farqli olaraq, 
praktikyoniimlii proqramlar tahsilalanlarm 
biliklarinin tacrubada tatbiqini, miistaqil 
faaliyyatini, tadqiqat aparmaq bacariqlarim 
dastaklayir. Bu tip proqramlar iki istiqamati 
ahata edir: 

1. Biliklarin akademik sahada tatbiqi. 

2. Biliklarin real hayatda tatbiqi. 

Bela talim proqramlari talabalari 
auditoriyamn hiidudlarindan kanarda da real 
amak faaliyyatina, pe§a vardi§larina, tacriiba 
miihitina yaxmlajdirir, onlari hayati bilik va 
bacariqlarla tamin edir. Saha iizra ekspertlarin 
biliklarinin real $araitda, tacrubada tatbiqi 
prosesini miijahida etmak kreativliyin na 
oldugunu ayani $akilda manimsamayin an 
optimal yoludur. Pe§akar miiallimin bela 
prosesda rolu talabalari tacriibaya hazirlamaq, 
ugurla smaqdan kepirilmi? strategiyalarla 
tamin etmak, onlari istiqamatlandirmak, 
oziiniiqiymatlandirma prosesini dastaklamak- 
dan ibaratdir. 

Praktik proqramlar talabalara oyranmak 
imkam yaradir, onlari sosiallajdirir, konkret 
pe§a faaliyyatina hazirlayir. 

Hayatla alaqali proqramlar oyrananlarin 


ham tasadiifi, qeyri-formal, ham da formal 
(miiallim tarafindan miiayyanla§dirilmi§] 
taliminin ta§kilini, pe$a miihitina maxsus fiziki, 
emosional va sosial aspektlari oziinda 
birla§dirir, dars tahsilalanlarm maraq, meyil, 
talabatma va sepimina uygun talim miihitinda 
kepirilir. Hayatla alaqali proqramlar akademik 
va praktik proqramlardan daha samarali hesab 
olunur, piinki onlar tahsilalanlari kreativliyin 
inkisafina havaslandirir, yaradiciligi iiza pixarir, 
dastaklayir, dayarlandirir, oziiniiqiymat- 
landirmani tamin edir. Tahsilalanlarm hayatimn 
har bir tarafi onlar iipiin maraqli va ahamiyyat 
kasb edan masalalar iizra kreativlik va 
oziiniiifadaya avazolunmaz imkan yaradir. 
Talabalarin hayatimn miixtalif aspektlari ila 
maraqlanmaq talimda daxili motivasiya va 
onun inki^afi mexanizmlarina asaslanaraq, 
kreativliyin inkijafim miimkiinla§dirir. Lakin 
bu da hazirda ali tahsilda yiiksak dayarlan- 
dirilan naticayonlii proqramda yer almami$dir. 
Tahsil miiassisasi kreativliyin va yaradiciligm 
tatbiqina maraq gostardikda bu istiqamatda 
lazimi addimlar atacaq, miivafiq iisullar, 
vasitalar, strategiyalar i$layib hazirlayacaq. 

istanilan proqramin hazirlanmasi va 
takmilla§dirilmasi zamam talabalarda kreativ¬ 
liyin tarbiya olunmasi va inkijafimn tamin 
edilmasi, kreativ dii^iinca tarzinin formala§- 
dirilmasi masalasina xiisusi diqqat ayirmaq 
miimkiindiir [Knight P. 2002], Knight tala¬ 
balarda kreativliyin inkijafmi tamin edan 
prinsiplar i§layib hazirlami§dir. Onlari i^inda 
rahbar tutan miiallimlar talabalari kreativliya 
havaslandirma istiqamatinda oz imkanlarmdan 
diizgiin istifada edacak va kreativliyin inkijafim 
tamin edan proqramin hazirlanmasma nail 
olacaqlar. 

Tadqiqatpmm miiayyan etdiyi prinsiplar: 

1. Mudllimin oyrdtmd va oyranma kon- 
sepsiyasi. insamn istanilan faaliyyati taxayyiilii 
asasinda hayata kepirilir va ya dayandirilir. 
Tahsilalanlarda kreativliyin inki$afmi das- 
taklayan ideya va konsepsiyalara gora miiallim 
talabalari problemli talim prosesina calb 
etmali, onlara proseslari idara etmaya, prob- 
lemi hall etmaya $arait yaratmalidir. Oyradanin 
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faydalandigi talim strategiyalari talabalarda 
daxili motivasiyamn yiiksalmasini tamin etmali, 
onlarin a§agi qiymat almaq qorxusunu £atin 
problemlarin hallina yonalan stimula 
5 evirmalidir. Miiallim talim prosesinin 
optimalla^dirdmasi maqsadila miitamadi 
refleksiyanin ke^irilmasini da diqqat 
markazinda saxlamalidir. Prosesin diizgiin 
tanzimlanmasi oyradanin tacriibasini artir- 
maga, pesa faaliyyatini takmillasdirmaya zamin 
yaradir. 

2 . ideya, konsepsiya va tdcriibd mubadilasi. 
Talim prosesinda kreativliyin inkijafim tamin 
edan proqramlarm hazirlanmasi maqsadila 
miiallimlar fikir mubadilasi, miizakiralar 
aparmalidirlar, Diskussiyalar «Kreativlik nadir 
va hansi iisullarla inkijaf etdirilmalidir?» kimi 
suallara aydmliq gatiracak va miiallima talim 
strategiyasmi miiayyanla§dirmakda komak 
gostaracak. 

3. Muallimlarin pep faaliyyatinin takmil- 
lapdirilmasi. Talabalarda kreativliyi inki$af 
etdirmak iifiin oyradan fasilitasiya, kollaborativ 
pedaqoji modellardan yararlanmaq bacanq- 
larina malik olmalidir. Prosesin diizgiin 
tanzimlanmasinda miiallimlarin bilik, bacanq 
va imkanlarmin formalasdirilmasi vacib amillar 
kimi diqqatda saxlandmalidir. Sadalanan 
amillarin takmilla§dirilmasi da talabalarda 
kreativliyin inki§afma boyiik tohfa vera bilar. 

4. Movcud proqramlarm tdhlili. Bu prinsip 
miiasir proqramlarm mazmunundaki kreativlik 
elementlarinin muayyanlasdirilmasina, movcud 
proqramlarda fann daxilindaki kreativlik 
imkanlarmin ortaya fixarilmasina va novbati 
addimlarm planla§dirilmasma zamin yaradir. 

5. Mustaqilliyin tamin olunmasi. Kreativliyin 
inki$afi miiallimlardan tahsilalanlarm maq- 
sadlarina, qabul etdiyi qararlara hormatla 
yanajmagi, talim motivasiyasina §arait 
yaratmagi, talabalarda miistaqillik va oziinii- 
idaraetma bacanqlan formalajdirmagi talab 
edir. Yax?i hazirlanmi? proqram talabalari 
kreativ oyranmaya hazirlayir, onlara miixtalif 
vasitalardan an optimalmi sepmayi, tatbiqini, 
hayata ke^irmayi manimsadir, talabalara 
miistaqillikdan faydalanmaq imkam verir. 
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6 . Sepim va muzakira/ara hazirhq. Miiallim 
vasitalari-konsepsiya, ideya, strategiya, 
malumat manbalarini talabalara ^atdirmali, 
onlari problemli vaziyyatdan 51 x 15 yolu tapmaga 
stimulla§dirmalidir. Hamfinin faaliyyati 
diqqatla planla^dirmali, iisul, vasita sepimi 
zamam oyrananlarin psixoloji durumunu tahlil 
etmali va manimsama imkanlanm nazara 
almali, fasilitator rolunda 51 x 15 etmayi 
bacarmalidir. 

7. Yeni tappriqlarin, problemlarin halli. 
Dars divergent dii 5 iinca tarzi formala 5 diran, 
miixtalif talim problemlarinin hallina istiqa- 
matlanan tap 5 iriqlar vasitasila hayata ke 5 irilir. 
Miiallimlar cavablarm haqiqata uygunlugunu 
miiayyanla 5 dirir, sonra isa talabalari problem 
halli strategiyalarina gora qiymatlandirirlar. 
Divergent dii 5 iinca tarzini dastaklayan kreativ 
dii 5 iinca texnikalari manealarin aradan qaldi- 
rilmasi maqsadila istifada oluna bilar. 

8 . Talabalari kreativ talim prosesi haqqmda 
malumatlandirmaq. Talabalar proqramin 
mahiyyati va mazmunu haqqmda avvalcadan 
miiayyan tasawiira malik olduqda kreativ 
talim prosesina daha tez va havasla daxil 
olurlar. Kreativ dt^iinca bacanqlarinm inki 5 afi 
talabalarin galacak 4 hayatmda qar 5 ila 5 a 
bilacaklari problemli vaziyyatlarda yeni, 
hartarafli va farqli dii 5 iinca tarzinin niimayi 5 
etdirilmasinda ahamiyyatlidir. 

9. innovasiya va dayipkliklara meyillilik. 
Talim prosesinin ba 5 langicindan etibaran 
dayi 5 iklik ii 5 iin imkan yaradilmalidir. Bu ham 
miiallima, ham da talabalara gozlanilmaz 
hadisalara adekvat reaksiya vermakda komak 
gostarir. 

10. Qiymatlandirma. Talabalar talim prose¬ 
sinin i 5 tirak 5 isma 5 evrilir va yekunda oyran- 
diklarini tatbiq edirlar. Qazandan natica 
oyrananlarin kreativliyini va oziiniiifadasini 
niimayi 5 etdirmaya avazolunmaz imkan 
yaradir. Yiiksak gozlantilara va ugura koklanan 
strategiyalar tahsilalanlarda kreativliyin nii- 
mayi 5 inin bir formasi kimi oziinii gostarir. 
Bazi miiallimlar dii 5 iiniirlar ki, talabalar qiymat 
xatirina oxuyur. Bu yana 5 ma talabalarda 
kreativliyin inki 5 afmm qar 5 isim alir. Dksina, 
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NigarZeynalova 

Ali mektab talabalarinda kreativliyin inki§afi iigiin talim metodlari 


talimin sonunda summativ xarakterli qiy- 
matlandirma yalniz yadda qalan malumatin 
hacminin qiymatlandirilmasini tamin edir. 
Qiymatlandirmanin meyarlar asasmda apa- 
rilmasi talabalarin motivasiyasim yiiksaldir, 
talima maraqlarim artinr, qiymatlandirma 
prosesini ^affaf, obyektiv edir, zaif va giiclii 
taraflari iiza pixarir, talabalarda kreativliyin 
inki§afma miihiim tohfa verir. 

Bilik va bacariqlarm oturulmasi 

Bir konteksta aid bilik, bacariq va davra- 
ni^larin digarinda tatbiqi kreativliyin muhiim 
xiisusiyyatidir [Gardner H. 1993]. Miixtalif 
dii§iinca tarzlari biliklarin oturulmasi ila 
yana§i, onlarin generasiyasmda da muhiim 
ahamiyyat kasb edir. Bu formada ta$kil olunan 
talim prosesi oyrananlarin istar adi, istarsa 
da qeyri-adi, yeni vaziyyatlarla iizla$diklari 
zaman ugurlu naticalar verir. Tahsilalanlar 
real hayatda miixtalif problemlarla rastla§- 
diqlari iipiin onlarm ali maktab proqramlarmda 
simulyasiyasi labiiddiir. 

Kreativliyin inkisafina daha pox prosesyonlii 
strategiyalar imkan yaratdigi iipiin talim 
proqramlarimn hazirlanmasinda mahz onlara 
yer aynlmahdir. Demali, talim prosesinin 
tajkili alda olunan son naticadan daha 
iistiindiir. Miiallimin darsi planlajdirmasi, 
tahsilalanlarm tadrisa calb olunmasi va faa- 
liyyatlarinin tanzimlanmasi talim prosesinin 
an onamli xiisusiyyatlaridir. Oyrananlarda 
kreativliyin inki§afmi tamin edan proqram 
sadalanan cahatlar nazara almaraq hazir- 
lanmahdir, hampinin mazmuna deyil, daha 
pox prosesa ahamiyyat verilmali, fasilitasiya 
qaydalarma asaslanmali, kollaborativtalaba- 
yonlii oyratma va oyranmani dastaklamalidir. 
Bela halda miistaqil va mantiqi dii§iincaya 
malik oziiniinizamlamam bacaran talabalar 
malumat manbayi kimi pixi? edirlar. Bu, tah- 
silalanlara dars zamam poxpe$idli oyranma 
imkam yaradir. Lakin nazara alinmalidir ki, 
prosesyoniimlii talimin tajkili dyrananlardan 
miivafiq hazirliq talab edir va yalniz talabalarin 
dastaklanmasi naticasinda realla^ir. Bunun 


iipiin tahsilalanlarda oziiniinizamlama bacangi 
va oziiniidarketma tarbiya olunmahdir 
[Zimmerman B.J. pp.221-234, 2000]. 

Natica 

Oziiniinizamlama asasmda ta$kil olunan 
talim miistaqil proseslari va onlarla alaqadar 
fikirlari camla§dirir, oyrananlari yeni ta§ab- 
biislara havaslandirir. Bu, a§agidaki amillarla 
alaqalidir: 

• planla§dirma, ta§kilatpiliq, oziiniitalimat, 
oziiniimonitorinq, oziiniiqiymatlandirma kimi 
metakoqnitiv proseslar; 

• talim miihitinin sepimi, strukturla§diril- 
masi va yaradilmasina dair vardijlarin for- 
mala§dirilmasi; 

• oziiniinizamlama, daxili imkanlarin iiza 
pixarilmasi, talima maragm yaradilmasi, 
stimulla§dirici tadbirlarin hayata kepirilmasi 
vasitasila oyrananlarda motivasiyamn yiiksal- 
dilmasi. 

Talabalarda kreativliyin inki§afma istiqa- 
matlanan, yeni va gozlanilmaz, qeyri-adi 
vaziyyatlarda talim prosesinin ta§kilini 
dastaklayan talim proqramlarimn miixtalif 
formalari - problemybniimlii, tadqiqatyoniimlii, 
tacriibaydniimlii, mazmunydniimlii, rollu oyun, 
kollaborativ talim va simulyasiyalar movcuddur 
[Ellington H. 2002. Ellington H. 2004, Kneale 
P. 2004], 

Yekun olaraq bildirmaliyik ki, yuxarida 
sadalanan proqram novlarinin har birinin 
miisbat cahatlarindan bahralanarak, miiasir 
dovriin dinamik talablarina cavab veran hayatla 
alaqali proqramlarm hazirlanmasi labiiddiir, 
bu, tahsilin iimda vazifasi kimi qabul 
edilmalidir. 
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METODiKA 


Pedaqoq fealiyyatinin motivasiyasi va 
tadris metodlarimn segimi arasindaki 
qargiliqli alaqalar haqqinda 

Yelena Sidenko 


Muallif: 

Yelena Sidenko — 

Tahsil igfilarinin 
kvalifikasiyasmm 
artirilmasi va pejakar 
hazirligi iizra 
Akademiyanin ba$ 
muallimi. Moskva, Rusiya. 
E-mail: 
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A9ar sozlar: 

andraqogika, reproduktiv 
va produktiv tahsil 
metodlari, motivasiya, 
tahsil miiassisalarinin 
innovativ faaliyyati, FDTS. 


Annotasiya. Moqaloda ifado olunan tadqiqat i§inin moqsodi — 
pedaqoqlarm pe§okar motivasiyasi tipi va onlarin sefdiyi tadris 
metodlari arasindaki alaqalari miiayyanla§dirmakdir. Tadqiqat 
i^inin metodoloji asasinda andraqogika qanunlan, sistemli tahlil 
va motivasiya konsepsiyasi dayamr. Eksperimentin bu maqalada 
tasvir olunan marhalasinda T.Elersin miiayina testi metodikasi 
asasinda pedaqoqlar arasinda sorgular kefirilmi§dir. 81 ava 
pedaqoji tahsil sisteminda maktab miiallimlarinin va pedaqoqlarm 
real praktikasinda istifada olunan reprodkutiv va arajdirma 
(produktiv] talim metodlari arasindaki alaqalar miiayyan 
edilmisdir. Pedaqoqlarm pesakar motivasiyasimn istiqamatlanmasi 
ila bagli diaqnostika i§i aparilmi^dir. Miiayyan olunmu§dur ki, 
sorgularda i§tirak edan respondentlarin aksariyyatinin reprduktiv 
translyasiyaya iistiinluk vermasini pedaqoqlarm innovativ faaliyyata 
hazirligim hepa endiran ugursuzluqlardan qapma motivasiyasi 
jartlandirir. Belalikla, miiallifin irali siirdiiyii farziyya oz tasdiqini 
tapir. Tadqiqat i§inin materiallan maktablarin va alava pe§akar 
pedaqoji tahsil miiassisalarinin rahbarliklari iigiin maraqli ola 
bilar. Aydmdir ki, dovlat sifari§ina miiallimlarin formal yana§masi 
hallanm aradan qaldirmaq iipiin maktab rahbarliyi i§ metodlari 
sepimina xiisusi diqqat yetirmali, bununla da pedaqoqlan ugur 
qazanmaga motiva etmalidir. 81 ava tahsil sisteminda andraqogika 
prinsiplarina ciddi riayat olunmali, miiallimlarin hazirligi va 
takmilla$masi ila bagli innovativ tahsil metodlarimn yayilmasi 
maqsadina uygun galan sepim masalalari diqqatda saxlamlmahdir. 
Bunun iipiin xiisusi metodik vasaitlar hazirlanmali, maslahatlarin 
verilmasi tamin edilmalidir. 
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Abtop: 

CnfleHKO EjieHa 
AjieiccaHflpoBHa — 
CTapuiHH npenoflaBaTe/ib 
AicapeMHH noBbimeHHH 
KBa/IHcJmKapHH H 
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pa 60 THHK 0 B 06pa30BaHHH, 
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K/ihoneBbie c/iOBa: 

aHflparorHKa, 
penpoflyKTHBHbie h 
npoflyKTHBHbie MeTopbi 
o6yueHHH, MOTHBapun, 
HHHOBapHOHHaH 
AeHTe/ibHOCTb 
o6pa30BaTenbHbix 
opraHH3apnn, OrOC. 


AHHOTaiJMfl. ll,e^b HCMeflOBaHHfl, H3JIO}KeHHOrO B flaHHOH CTaTbe, 
— BbIHCHHTb CBH3b MeXCfly THFIOM npO(j)eCCHOHa./IbHOH MOTHBapHH 
neparoroB h hx Bbi6opoM MeTopoB o6yneHHH. MeTopo.norHHecKOH 
OCHOBOH pa 60 TbI HBJIHIOTCH nOJIOXCeHHH aHflparOrHKH, CHCTeMHblH 
aHa^H3 h KOHu,enu,HH MOTHBapnn. Ha 3Tane KOHCTarapyioipero 3 kc- 
nepHMeHTa, KOTopbiH onncaH b paHHOH ny6;iHKapHH, ocyipecTB;m;iHCb 
onpocbi neparoroB no MeTopHKaM pnarHOCTHHecKoro TecTHpoBaHHH 
T. 3,/iepca. YcTaHOB^eHO cooTHomeHne Mexcpy penpopyKTHBHbiMH h 
H ccjie^OBaTejibCKHMn [npo/j.yKTMBHbiMn] MeTOflaMH o6yHeHHH b pe- 
a^bHon npaKTHKe inKo;ibHbix yunTe^en n npenopaBaTeuieH cncTeMbi 
flono^HHTe^bHoro neparorHHecKoro o6pa30BaHna. npoBepeHa pn- 
amocTHKa HanpaBJieHHOCTH nporjreccuoHapbHOH MOTHBapHH neparoroB. 
nopTBepxcpeHa BbipBHHyTan aBTopoM rnnoTe3a o tom, hto npepnon- 
TeHne noflaB^nioin,HM 6o;ibiiiHHCTBOM pecnoHpeHTOB, npHHHBmnx 
ynacrae b onpocax, penpopyKTHBHOH TpaHG/mpHH 3H3 hhh o6ycnoB.neHO 
MOTHBapnen H36eraHHH Heypan, KOTopan cbopht Ha HeT roTOBHOCTb 
neparoroB k HHHOBapHOHHoii penTe;ibHOCTH. MaTepnajibi HCC.nepo- 
B3HHH MOryT npepCTaB;iHTb HHTepeC p;m apMHHHCTpapHH 1I1KOJ1 H 
HHCTHTyTOB flono^HHTejibHoro npo(j)eccHOHa^bHoro neparorHHecKoro 
o6pa30BaHHH. OneBHflHO, hto p;i h HHBejiHpoBaHHH (j)opMa;ibHoro 
nopxopa yHHTe^efi k pea;iH3apHH rocypapcTBeHHoro 3aKa3a pyno- 
BOflCTBy oikoji cnepyeT 6o;iee BHHMaTejibHO othochtch k Bbi6opy ne- 
paroraMH MeTopoB pa6oTbi h CTHMy/inpoBaTb hx MOTHBapnio pocra- 
>KeHHH ycnexa. B CHCTeMe pono;iHHTe;ibHoro o6pa30BaHHH Heo6xopHMO 
6o;iee CTporoe co6;nopeHHe npHHpHnoB aHpparorHKH h Bbi6op npe- 
nopaBaTejiHMH cooTBeTCTByioipHX pejiHM pacnpocrpaHeHHH hhhob 3- 
pHOHHoro o6pa30BaHHH MeTopoB noproTOBKH h nepenoproTOBKH 
yHHTe^en, p;m nero po;dkho 6biTb opraHH30BaHO cnepna^bHoe Me- 
TopHHecKoe conpoBOxepeHHe h KOHcy/ibTHpoBaHne. 


DOI 
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EneHa CnfleHKO 

0 BBaMMOCBSiBM motmbsljmm fleaie/ibHOCTM neaarora n Bbi6opa mm MetoflOB o6yneHna 


AKTyayibHOCTb 

COBpeMeHHbie TeH,B,eHI],HH pa3BHTHH poc- 
chhckoh ne,a,arorHHecKOH HayKH oSycjiOBJie- 
Hbl COU,HOKyjIbTypHbIMH H 3KOHOMHHeCKHMH 
H3MeHeHHHMH, OKa3aBiuHMH cepbe3Hoe BJ1HH- 
HHe Ha Bee c<|)epbi ,a,eHTejibHOCTH paSoTHHKOB 
o6pa30BaHHH. Oahhm h 3 npnopHTeTHbix Ha- 
npaBJieHHH rocyzjapcTBeHHOH hojihthkh, 
onpe,a,e^HK)n],eH crpaTerHHecKHe peuiH h 3a- 
AaHH pa3BHTHH pOCCHHCKOTO o6pa30BaHHH, 
HB/ineTCH ero KOMnuieKCHan MO,a,epHH3ai] 1 HH 
Ha Bcex CTyneHHX h ypoBHHX. 

J\ji h Bbino/iHeHHH cou,HajibHO-rocya,apcT- 
BeHHOTO 3aKa3a nO,Z],rOTOBKH KOHCTpyKTHBHO 
MbICJIHIU,HX, MOOHJIbHbIX, npe,fl,npHHMHHBbIX 
ZIIOfleH, Cn 0 C 06 HbIX CaMOCTOHTejIbHO npHHH- 
MaTb pemeHHH h nporH03Hpc>BaTb hx bo 3- 
MO>KHbie noc/ie.zi.CTBHH, Tpe6yeTCH, HTo6bi ne- 
AarornnecKaH AeHTejibHOCTb onHpajiacb Ha 
npoAyKTHBHbie MeTO,a,bi o6yneHHH, HanpaB- 
uieHHbie Ha 4>opMHpoBaHHe TBopnecKofi ;ihh- 
HOCTH C BbICOKHMH H yCTOHHHBbIMH nOTpeO- 
HOCTHMH B nOCTOHHHOM nOnOJIHeHHH CBOHX 
3H3HHH, n03B0^HK)IU,HX 6bICTpO a,B,anTHpO- 
BaTbCH h ycneniHO pa6oTaTb b ycuiOBHHx He- 
ycTOHHHBOH, 6biCTpo H3MeHHK>iu,eHCH peauib- 
HOCTH. 

0,a,HaKO b HacTOHipee BpeMH cyipecTByeT 
npoTHBopenne Me>K,a,y Heo6xo,a,HMOCTbK) 
BHe^peHHH b yne6HbiH npopecc o6pa30Ba- 
Te/IbHblX OpraHH3ai],HH HHHOBapHH, OCHO- 
BaHHbix Ha npoAyKTHBHbix MeTO,a,ax o6yne- 
hhh, h OTcyTCTBHeM y yHHTejiefi HIKOJI MO- 
THBau,HH h npo^eccHOHa^bHbix yMeHHH ne- 
AarorHHecKH u,ejiecoo6pa3Horo Bbi6opa no- 
,a,o6Hbix MeTO,a,OB. 

Mbi nocTaBH/iH nepe,a, co6oh 3a,a,aHy Bbi- 
HCHHTb, KaK TeCHO CBH33HbI npe,fl,nOHTeHHH 
ne,a,aroroB b Bbi6ope mctoaob npeno,a,aBaHHH 
c MOTHBapneH hx npo<|)eccHOHajibHOH j\en- 
Te/IbHOCTH. 

063op yiMTepaiypbi 

C tohkh 3peHHH no3HaBaTe;ibHOH h no- 

HCKOBOH 3KTHBH0CTH yHaiU,HXCfl H. H. JlepHep 


[JlepHep H.H. MocKBa, 1970] h M. H. CKaTKHH 
[Ck3tkhh M.H. MocKBa, 1982] KJiaccH^HijH- 
pyiOT MeTO,a,bi oOyneHHH Ha penpcmyKTHBHbie 
h HCC^e^OBaTe^bCKHe [npo,a,yKTHBHbie]. B 
paOoTax B. H. 3arBH3HHCKoro h Jl. E. OcnneHRO 
noKa3aHO, hto b yneOHOM npopecce no Mepe 
Heo6xo^HMOCTM npHMeHHiOTCH h Te, h Apyrne: 
ohh nonepeMeHHO 3aHHMaiOT ^OMHHHpyiomee 
hjih no,a,HHHeHHoe no/io>KeHHH, oOecneHHBan 
3<])<|)eKTHBHoe pemeHHe onepe,a,HOH yneOHOH 
3a,a,aHH b 3aBHCHMOCTH ot ee ,a,H,a,aKTHHecKoro 
THna H CneU,H(])HKH COAepXOHHH [3arBH3HH- 
CKHH B.H. C.4], 

Bbi 6 op a,a,eKBaTHbix mcto^ob oOyneHHH 
oco 6 eHHO Ba>KeH b CHCTeMe ^onojiHHTejibHoro 
npo(])eccHOHa^bHoro ne^arornnecKoro 06 - 
pa30B3HHH: B03paCTHbie H nCHXO(j)H3HO^O- 
THHeCKHe OCOOeHHOCTH B3pOCJIbIX CHUIbHO 
OTJIHHaiOTCH OT TeX, K3KHMH 06 jia,Z],aK)T 
HIKOJIbHHKH H CTyfleHTbl. npHHU,HnbI, Ha KO- 
Topbie AOJHKeH onHpaTbCH npeno,a,aBaTe^b, 
pa 60 TaK)IU,HH C B3pOCJIbIMH yHCHHKaMH, OblUIH 

C(j)opMy^HpoBaHbi M. III. HoyjicoM. B CBoeM 
(J)yH/i,aMeHTa/ibHOM Tpyzje «CoBpeMeHHaH 
npaKTHKa o6pa30BaHHH B3poc;ibix. AH^pa- 
rorHKa npoTHB ne,a,arorHKH», onyOuiHKOBaH- 
hom b 1970 r., yneHbiH no,o,HepKHBa/i, hto 
B3pocjiOMy oSynaioipeMycH (a He oSynaeMO- 
My!] npHHa/],/ie}KHT Be^yipan pouib b yneOHOM 
npopecce, nocKouibKy sto yx<e c<])opMHpo- 
BaBHiaHcn jiHHHOCTb h npo<})eccHOHaji 
[Knowles M. S. New York, 1970] B3pocjibiH 
HejiOBeK caMOCTOHTenbHO CTaBHT nepe/j, co6oh 
KOHKpeTHbie penn oOyneHHH, CTpeMHTCH k 
caMopeanH3au,HH b npo<|)eccHOHajibHOH ^en- 
Te/ibHOCTH h CKopeMiueMy npHMeHeHHio no- 
^yneHHbix 3H3hhh h yMeHHH Ha npaKTHKe 
[BacHnbeB H.A., MaroMeT-3MHHOB M.I11. MocK¬ 
Ba: Mry, 1991; KajiHHHH K.A., Mopo30B A.C. 
MocKBa, 1974; KoBaneB B.H. MocKBa: Hayxa, 
1988; MaroMe/],-3MHHOB M.I11. BecTHHHK Mry 
Cep. 14: IlcHxonorHH. 1984] Ilpopecc o6yne- 
hhh b flaHHOM cnynae b 3HanHTe/ibHOH CTe- 
neHH 33BHCHT ot npocTpaHCTBeHHbix, Bpe- 
MeHHblX, npO(])eCCHOHanbHbIX, ObITOBbIX H 
COU,HanbHbIX (J)aKTOpOB, BnHHK)IU,HX Ha 5KH3- 
He,a,eHTenbHOCTb o6yHaion],HxcH. XapaKTepn- 
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CTHK3MH KOHTHHreHTa CHCTeMbI nOBblHieHHH 
KBa^H4)HKau,HH h nepenoproTOBKH KappoB 
ohycjiOBJieHO BBepeHHe b Hee <j)Hrypbi (j)a- 
CHJiHTaTopa [Rothes A., Lemos Marina S., 
Gonpalves T. c 14]. 

OacHJiHTau,HH - KmoneBoe noHHrae kjih- 
eHTOU,eHTpnpOBaHHOH He^npeKTOBHOH ncn- 
xoTepannH, pa3pa6oTaHHOH b 40-e rr. XX 
BeKa aMepHKaHCKHM ncHxojioroM K. PopiKep- 
com [PopiKepc K. MocKBa, 1994], B 1960-70- 
e rr. onHpaioipHHCH Ha OTpeiibHbie ocHOBHbie 
nOJIOJKeHHH 3TOH KOHU,em],HH HejIOBeKOpeHT- 
pupoBaHHbiH nopxop (person-centered ap¬ 
proach] craji Hcnonb30BaTbCH b ohyneHHH. 

K. PopiKepc BbiBen Tpn HeoSxopHMbix 
yCJIOBHH MOKJIHHHOCTHOrO oSipeHHH, cno- 
C 06 CTByK)in,He pa3BHTHK> HHflHBHfla h o6ec- 
neHHBaiOII],He KOHCTpyKTHBHbie JIHHHOCTHbie 
H3MeHeHHH: 6e3yc^OBHoe no3HTHBHoe npn- 
HHTHe ppyroro nenoBeKa; aKTHBHoe 3Mna- 
THnecKoe cnymaHHe; KOHrpysHTHoe caMO- 
Bbipa>KeHHe b oSipeHHH. J\jik ycneniHOH 4>a- 
CHJlHTaU,HH B CHCTeMe nOBblUieHHH KBajIH- 
(j)HKau,HH TpehyeTCH coSjiiopeHHe Tex iKe 
yc/iOBHH: npHHHTHH cjiymaTeiiH KypcoB KaK 
npo^eccHOHana b CBoeh npepMeTHofi o6na- 
cth; JKenaHHH cjibimaTb h pecjxneKCHpoBaTb 
ero TOHKy 3peHHH, 6a3HpyioipyK)CH Ha HMeio- 
ipeMCH npo^eccHOHa^bHOM onbiTe; yMeHHH 
HaxopHTb MeTopbi oSyneHHH, cooTBeTCTByio- 
ipne (t. e. KOHrpyaHTHbie] o6pa30BaTe;ibHOH 
CHTyau,HH. 

K. PopiKepc Bbipeinui TaKiKe pBa THna yne- 
hhh - SeccMbicjieHHoe h ocMbicneHHoe. Ilep- 
Boe - 6e3^HHHOCTHoe, npHHy,a,HTenbHoe, pn- 
peKTHBHoe, HanpaBJieHHoe Ha penpopyKTHB- 
Hoe ycBoeHHe 3H3 hhh yneHHe - opeHHBaeTCH 
HCK/HOHHTe/IbHO H3BHe, a 06 yHaeMbIH Bbl- 
CTynaeT o6T>eKTOM o6pa30BaTe;ibHoro npo- 
pecca. BTopoM ™n yneHHH, HanporaB, npep- 
noiiaraeT ero ynacrae b yneSHOM npopecce 
b KanecTBe cy6T>eKTa peHTeiibHOCTH. Tanoe 
o6yneHHe mojkho Ha3BaTb jihhhoctho bo- 
BJieneHHbiM: oho HanpaBJieHO Ha ycBoeHHe 
CMbicna ycBaHBaeMoro MaTepnana KaK aiie- 
MeHTa onbiTa HHpHBHpa h opeHHBaeTCH ca- 
mhm oOynaioipHMCH. OcHOBHan 3apana nepa- 


TOra - CTHMyjIHpOBaTb H HHHpHHpOBaTb 
ocMbicneHHoe o6yneHHe (TaM iKe], PaSoTaio- 
IU.HH B CHCTeMe o6pa30BaHHH B3pOCJIbIX <])a- 
CHJIHTaTOp, BblOnpaH TOT HJ1H HHOH MeTOp 
paSOTbl, TO>Ke pOJHKeH yHHTbIBaTb, KOTOpyiO 
CTeneHb bobjichchhocth caymaTejieH oh mo- 
5KeT oSecneHHTb. 

Pa3BHB3H npen K. PopiKepca, coBpeMeHHbie 
HecnepoBaTenH T.O. roppeeBa, H.A. TaTapeH- 
KOBa, B.H. KnSep, B.A. KpyHHHHH [TaTapeH- 
KOBa H.A., KnSep B.H. c 17] h pp. epHHopyniHbi 
b tom, hto Bbi6op MeTopa poimeH ocyipecTB- 
jiHTbCH cyneTOM MOTHBapHH ohynaioiperocH 
[KoHppaTbeBa M.B. MocKBa, 2001; MapKOBa 
A.K., MaTHC T.A., OpnoB A.B. MocKBa, 1990] 
nOHHTHe MOTHBapHH UIHpOKO npHMCHHeTCH 
b C(])epe npo^eccHOHanbHoro neparorHne- 
CKOTO 06pa30BaHHH, OpHaKO BOnpOC O B33H- 
mocbh3h MOTHBapHH neparora c ero npep- 
nOHTeHHHMH MeTOpOB 06 yHCHHH paCKpbIT 
noKa HepocTaTOHHO no^HO. 

Maiepuasibi m MeTOflbi 

MCC/ieflOBaHMH 

Ha KOHCTaTHpyroipeM 3 _ raiie nccjiepoBaHMH, 
KOTOpblH onncaH b paHHOH CTaTbe, c pe^bK) 
pnarHOCTHKH MOTHBapHH neparoroB hbmh 
6hui npepnpHHHT onpoc yHHTenefi hiko^ Ha 
3KcnepHMeHTajibHbix n^oipapKax Ka<])eppbi, 
Ha Kypcax noBbimeHHH KBa/iH(j)HKapHH. 

nOCKOnbKy B nCHXOJIOrHH Bbipe^HIOT pBa 
ocHOBHbix THna MOTHBapHH - H36eraHHe He- 
ypan h pocrajKeHHe ycnexa, a npoBepeHHH 
onpocoB Mbi Hcno^b30BanH pHarHOCTHHecKne 
TecTbi T. Bjiepca, pa3pa6oTaHHbie p^n Bbi- 
HBJieHHH ypOBHeS C(])OpMHpOBaHHOCTH y JIHH- 
HOCTH COOTBeTCTByiOipHX MOTHBOB. 1 H3Me- 


1 http://psycabi.net/testy/271-metodika- 

diagnostiki-lichnosti-na-motivatsiyu-k-uspekhu- 

t-elersa-oprosnik-t-elersa-dlya-izucheniya- 

motivatsii-dostizheniya-uspekha; 

http://psycabi.net/testy/272-metodika- 

diagnostiki-lichnosti-na-motivatsiyu-k-izbeganiyu- 

neudach-t-elersa-oprosnik-t-elersa-dlya- 

izucheniya-motivatsii-izbeganiya-neudach 
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EneHa CnfleHKO 

0 B3amviocB5iBM MOTMBau,MM fleaie/ibHOCTM neaarora n Bbi6opa mm MetoflOB o6yneHna 


Ja6nvi\a 1. YpOBeHb c<J>opivmpoBaHHOCTn y ne^aroroB MOTMBapmi AOcrn>KeHHH ycnexa, 6a/i/ibi 


YpOBeHb 

fopofla 

KpacH03HaMeHCK 

EKaiepnH6ypr 

CMoneHCK 

floMOAeflOBO 

Huxhum 

Tara/i 

MocKBa 

CpeAHMM 6aan 
no BceM 3tl 

HH3KMM 

6 

— 

7 

— 

— 

4 

8,8 

CpeflHMM 

— 

11 

— 

12 

13 

— 


peHHe nojiyneHHbix pe3yjibTaTOB ocyipecTB- 
jiB/iocb T3K)Ke no 3 thm MeTOAHKaM. CoraacHO 
innane, npeAnozKeHHOH T. SnepcoM, 6ajuibi 
pacnpeAejinuiHCb cjieAyioiH,HM o6pa30M: 

• OT 1 £0 10 - HH3KHH ypOBeHb MOTHBai],HH; 

• ot 11 ,a,o 16 - cpeAHHH ypOBeHb; 

• OT 17 AO 20 - yMepeHHO BbICOKHH 

ypOBeHb; 

• CBbirne 20 6ajuiOB - bbicokhh ypOBeHb. 

CoraacHO no/io}KeHHHM aHAparorHKH, npe- 

noAaBaTe^b CHCTeMbi Aono/iHHTe/ibHoro npo- 
4>eccHOHa^bHoro neAarorHnecKoro o6pa30- 
B3HHH npOXOAHT BCe 3TanbI CT3H0B/ieHHH 
npo(|)eccHOHa^H3Ma ot ypoBHH penpoAyK- 
THBHOH ASHTe/IbHOCTH K 0C03HaHHK) H TeX- 
HO^OTH3aU,HH C 06 CTBeHH 0 H yHHKa/IbHOH Me- 
TOAHKH. 

U,ejibio onpoca cjiyinaTeuieH KypcoB no- 
BbimeHHH KBajIH(j)HKai],HH 6 bIHO BblBCHeHHe, 
K3KHe HMeHHO MeTOAbI pa 60 TbI (npOAyKTHB- 
Hbie hjih penpoAyKTHBHbie] name Bcero hc- 
nojib3yiOT Ha 33hhthhx c hhmh npenoAaBa- 
Te/iH Aono/iHHTe/ibHoro o6pa30BaHHH. Pec- 
noHASHTaM 6 buio npeAHO)KeHO TaKZKe 060 - 

3H3HHTb CBOK) CTeneHb yAOBJieTBOpeHHOCTH 
AaHHbIMH MeTOAaMH. 

IlpoBeASHHbiH onpoc noKa3a;i, hto npe- 
o6jiaAaiomee 6ojibinHHCTBO npenoAaBaTejieM 
(96%] npn htchhh neKijHH h Ha ceMHHapax 
npH6eraiOT k penpoAyKTHBHbiM mctoasm; 
npH 3TOM 6bIJia 33(j)HKCHpOBaHa BbICOKaH 
CTeneHb yAOB/ieTBopeHHOCTH cjiyinaTejieM- 
neAaroroB noAo6HbiM o6yneHHeM. 

AHajiornHHaH KapTHHa Ha HanauibHOM 3 _ raiie 
SKcnepHMeHTa 6buia 3acj)HKCHpoBaHa cpeAH 
yHHTe^en SKcnepHMeHTajibHbix hiko;i. Ha 
Bonpoc, KaKHM mctoasm npenoAaBaHHH Bbi 


OTAaeTe npeAnonTeHHH, 83% ynHTejieM b 
KOHT po/ibHOH rpynne h 85% b SKcnepHMeH- 
Ta/ibHOH rpynne, (Bbi6paHHbix Ha SKcnepH- 
MeHTa^bHbix njiomaAKax no coBOKynHOCTH 
OAHHaKOBbIX npH3HaKOB: KOJIMHeCTBy, ypOBHIO 
KBa^H4)HKai],HH, TeHAepHblM 0C06eHH0CTHM 
h np.] no npn3HaHHio onpomeHHbix, Hcnouib- 
3yiOT penpoAyKTHBHbie MeTOAbi npenoAaBa¬ 
HHH. 

no HameMy npeAnojio)KeHHK), b MOTHBa- 
Ahohhoh CTpyKType jihhhocth h npenoAa- 
BaTenen CHCTeMbi Aono/iHHTe/ibHoro npo- 
4>eccHOHaHbHoro neAarornnecKoro o6pa30- 
BaHHH, n ynHTenen npeo6;iaAaeT crpeMJieHHe 
H36eraTb HeyAann, cneACTBHeM KOToporo na- 
CTO CTaHOBHTCH OTK33 OT OCBOeHHH HOBbIX 
BHAOB AOHTeHbHOCTH, HTO MO)KeT B HTOre 
npnBecTH k npeKpaipeHnio npo^eccnoHanb- 
hoh AeHTenbHOCTH BOo6in,e BCJieACTBne no- 
Tepn KOHKypeHTOcnoco6HOCTH b npo<|)eccHO- 
Ha/ibHOM coo6m,ecTBe. 

J\jin npoBepKn 3 toh rnnoTe3bi Ha mecTH 
3KcnepnMeHTa/ibHbix nnoipaAKax (3n], pac- 
no/io}KeHHbix b pa3Hbix ropoAax, 6buio b Ka- 
necTBe HcnbiTyeMbix b3hto 300 yHHTeneH 
no 50 ynKTenefi H3 kh^kaoh SKcnepHMeH- 
Ta/ibHOH nnoipaAKH, KOTopwe 6bum npoTe- 
CTHpoBaHbi no «MeTOAHKe AHamocTHKH jihh- 
hocth Ha MOTHBau,HH k ycnexy» h «MeTOAHKe 
AHarHOCTHKH JIHHHOCTH MOTHBail,HH H36e- 
raHHH HeyAan» T. Snepca. nojiyneHHbie pe- 
3yjIbTaTbI n03BOJIHK)T KOHCTaTHpOBaTb HH3- 
khh ypOBeHb MOTHBan,HH AOCTHJKeHHH ycnexa 
H BbICOKHH ypOBeHb MOTHBai],HH H36eraHHH 
HeyAan b npo<|)eccHOHajibHOH AenTeuibHOCTH 
y 6oHbniHHCTBa ynHTejiefi (Ta6ji. 1, 2], 

Kan bhaho b Ta6;i. 1, nouiOBHHa pecnoH- 
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Ta 6 /inLi,a 2 . YpOBeHb ccj>opivmpoBaHHOCTLi y ne^aroroB MOTHBau,Mn M 36 eraHMH Heyqan, 6asi/ibi 


YpOBeHb 

fopofla 

KpacH03HaMeHCK 

EKaiepHH6ypr 

CMO^eHCK 

floMOAeflOBO 

Hhxhhh 

Tarna 

MocKBa 

CpeAHHH 6ann 
no BceM 311 

yMepeHHO 

BbICOKHH 

— 

19 

— 

18 

17 

— 

23,2 

CpeflHHH 

27 

— 

28 

— 

— 

30 


AChtob npo,a,eMOHCTpnpoBa^a hh 3 khh ypo- 
BeHb MOTHBau,HH AOCTHJKeHHH ycnexa (ot 4 
AO 7 6 ajuiOB]; y ocraBiiiHxcH 50 % 3 tot ypo- 
BeHb cpeAHHH (ot 11 ao 13 SannoB). CpeAHHH 
6 ajin MOTHBau,HH aocthhcchhh ycnexa no 
BceM nnoni,aAKaM OKa 3 ancn AOBOJibHO HeBbi- 
cokhm - 8,8 6 ajuiOB. YMepeHHO BbICOKHH h 
B bICOKHH ypOBHH MOTHBai],HH 06 Hapy)KeHbI 
He 6 bUIH. 

CoAep>KaHHe Ta 6 ;i. 2 noKa 3 biBaeT, hto y 
50 % H 3 300 nenoBeK HcnbiTyeMbix pecnoH- 
AeHTOB yMepeHHO BbICOKHH ypOBeHb MOTH- 
Ban,HH H 36 eraHHH HeyAan (ot 17 ao 19 6 an- 
jiob]; a y 50 % - BbICOKHH (ot 27 ao 30 OajuiOB], 
CpeAHHH 6 a jiji stoto rana MOTHBan,HH no 
BceM SKcnepHMeHTanbHbiM nnoipaAKaivi - 
23 , 2 . Hh 3 Khh h cpeAHHH ypOBeHb no ASHHOMy 
noKa3aTenio He 3a(|)HKCHpoBaHbi. 

06cy>KfleHne pe3y/ibTaTOB 

B ncHxo/iorHHecKHX HecneAOBaHHHX, no- 
CBHui,eHHbix npo 6 neMaM MOTHBan,HH, nona- 
3 aHO, HTO HBHOe AOMHHHpOBaHHe OAHOTO H 3 
AByx ee bhaob - aocthjkchhh ycnexa h;ih 
H 36 eraHHH HeyAan - BbipancaeTcn y nenoBeKa 
Hepe 3 HHHU,HaTHBHOCTb / ee OTCyTCTBHe B 
3 H 3 HHMOH KO/UieKTHBa AO^Te/IbHOCTH; 

OTCyTCTBHe / npHCyTCTBHe 60 H 3 HH K KOHKy- 
peHTHbiM BHAaM AenTejibHOCTH; Bbi 6 op }\jm 
pemeHHn oneHb JierKHX / oneHb TpyAHbix 
3 aAan; co 6 jiK>AeHHe / Heco 6 niOAeHHe Bpe- 
MeHHblX paMOK ASHTe/IbHOCTH; aKTHBHOCTb/ 
naccHBHOCTb con,HanH 3 au,HH pe 3 yjibTaTOB 
CBoen AenTenbHOCTH; crpeMJieHHe / OTcyT- 
CTBHe CTpeMJieHHH K OCBOeHHK) HOBOTO; 
CKJIOHHOCTb K pa 3 yMHOMy pHCKy / 60 H 3 Hb 


pncKa; peniHTejibHOCTb / HepeniHTenbHOCTb 
b HeonpeAeneHHbix CHTyau,Hnx; roTOBHOCTb 
B3HTb Ha ce6n OTBeTCTBeHHOCTb / H36eraHHe 
ee; Ha/iHHHe/ OTCyTCTBHe HacTOHHHBOcra b 
CT peM/ieHHH k penn; aASKBaTHbin / HeaAen- 
BaTHO 3aBbimeHHbiH hjih SKCTpeManbHO 3a- 
HH)KeHHbIH ypOBeHb npHTH33HHH; CKJIOH- 
HOCTb k HHHOBau,HHM (crpeMJieHHe K nOHCKy 
6o.nee scJx^eKTHBHbix, HOBbix cnoco6oB pe- 
rneHHH 3aAan] / crpeMJieHHe k KOHcepBa- 
THBHOMy, penpoAyKTHBHOMy cnoco6y aoh- 
Te/ibHOCTH; npeAnoHTeHHe / H36eraHHe aAen- 
B3TH0H o6paTHOH cbh3h o pe3ynbTaTax CBOHX 
AeMcTBHH;aAeKBaTHan / HeaAeKBaTHan ( 3 a- 
BbimeHHan h;ih SKcrpeiviajibHO 3aHH5KeHHan] 
cy6T>eKTHBHaH opeHKa cbohx cnoco6HOcreH; 
0)KHAaHHe ycnexa / crpax HeyAann; yTBep- 
)KAeHHe CBoero no3HTHBHoro onbiTa/ 6on3Hb 
o6ecn,eHHBaHHH ce6n b co6ctbchhom mhchkh 
H B raa3ax OKpy>KaK)n],HX (60H3Hb B03MO)KHOrO 
npoBana] h aP- 

Ilpoeu,Hpyn sth noKa3aTe;iH Ha neAaro- 
THHeCKyiO AOHTenbHOCTb yHHTejIH, M05KHO 
CAenaTb 3aKjnoneHHe, hto ynHTejiio, y koto- 
poro npeo6naAaeT MOTHBau,HH H36eraHHn 
HeyAan, CBOHCTBeHHbi: 

• OTCyTCTBHe HHHU,HaTHBbI B OCyU],eCTB- 
JieHHH npOAyKTHBHOH, 3H3HHMOH RJISI 
roTHnecKoro KonneKTHBa AenTejibHOCTH, H3- 
6eraHHe HOBbix, KpeaTHBHbix mctoaob h bh- 
AOB AeHTenbHOCTH C AOTbMHJ 

• 60H3Hb COnepHHHeCTBa, KOHKypeHTHbIX 
bhaob neAarorHHecKOH AenTejibHOCTH; He- 
)KejiaHHe coTpyAHHnaTb c APyrHMH ynHTe- 
jihmh; 

• Bbi6op j\jm pemeHHH nan oneHb JierKHX 
npo^eccHOHanbHbix 3aAan, kotas yHHTenio 
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rapaHTHpoBaH opH03HaHHbiii ycnex; TaK h 
oneHb TpypHbix npo<|)eccHOHajibHbix 3apan, 
ecjrn Heypana He BOcnpuHHMaeTCH KaK jihh- 
Hbift Heycnex ynHTejm; 

• co6jnopeHHe BpeMeHHbix paMOK npo- 
<})eccHOHajibHOH peHTejibHOCTH, He npeBOC- 
XOpHipHX perJiaMeHTHpOBaHHbie HOpMbI Bpe- 
MeHH, HeiKejiaHHe Hcnojib30BaTb CBoe cbo- 
6opHoe BpeMH pjin pemeHHH npo<|)eccHO- 
Ha/IbHblX 3af\dH] 

• crpeMJieHHe H 36 eraTb copHajiH 3 apHH 
(pacnpocTpaHeHHn] pe 3 yjibTaTOB CBoen ne- 
parormiecKOH peHTejibHOCTH cpepn Kojuier- 
yHHTejieM h npepcraBHTejieH apMHHHcrpapHH 
o 6 pa 30 BaTe^bHOH opraHH 3 apHH; 

• OTCyTCTBHe CTpeMJieHHH K OCBOeHHK) 
HOBoro; 

• 60H3Hb pHCKa, HepeniHTe^bHOCTb B He- 
onpepejieHHbix, HeopH03HanHbix npo<|)eccHO- 
HHJIbHblX CHTyapHHX; 

• H36eraHHe OTBeTCTBeHHOCTH b npo(|)ec- 

CHOHa/IbHO 3H3HHMbIX CHTyapHHX; 

• OTCyTCTBHe HaCTOHHHBOCTH npH CTpeM¬ 
JieHHH k neparorHnecKOH pejm; 

• HeapeKBaTHO 3aBbimeHHbiH hjih skc- 
TpeMa^bHO 3aHH5KeHHbIH ypoBeHb npo<|)ec- 
CHOHHJIbHblX npHTH33HHH; 

• crpeMJieHHe H36eraTb o6paTHyio CBH3b 
o pe3y^bTaTax CBoen pa6oTbi KaK co CTopoHbi 
apMHHHCTpapHH H KOJIJier, TaK H OT pOpHTe- 
jieS ynaipHXCH; 

• crpeMJieHHe k KOHcepBaTHBHOMy, pe- 
npopyKTHBHOMy cnoco6y peHTejibHOCTH Ha 
ypoKe; 

• HeapeKBaTHO 3aBbimeHHaH hjih 3Kcrpe- 
MajibHO 3aHH5KeHHan cy6T>eKTHBHaH opeHKa 
cbohx neparorHHecKHX cnoco6HOCTeii; 

• CTpax HeypanH, o6ecpeHHBaHHH ce6n b 
co6cTBeHHOM MHeHHH h b rjia3ax Kojuier- 
yHHTe/ieH h apMHHHcrpapHH; 6o«3Hb B03- 
mtokhoto npoBajia h njiaHnpoBaHHe ero H3- 
6eraHHH. 

MoTHBapHH pocTHJKeHHH ycnexa b npo- 
4>eccHOHajibHOH peHTe/ibHOCTH Bbipa>KaeTCH 
y yHHTe/iH nepe3 cjiepyioipHe KanecrBa h 
npoHB/ieHHH: 


• HHHU,HaTHBHOCTb BbinOJIHeHHH npOpyK- 
THBHOH, 3H3HHMOH pjIH npO^eCCHOHajIbHOTO 
KO/uieKTHBa peHTe/ibHOCTH (nocTaHOBKa npo- 
4>eccHOHa^bHbix 3apan, pemeHHe KOTopbix 
6ypeT pjih neparorHnecKoro coo6ipecTBa 
chmbojiom hjih npH3HaKOM ycnexa]; 

• OTCyTCTBHe CTpaxa nepep KOHKypeHT- 
HblMH BHpaMH neparOTHHeCKOH peHTe^bHO- 
cth; crpeMJieHHe k conepHHnecTBy; ckjioh- 
HOCTb K aKTHBHOMy 06 lU,eHHK) H COTpypHH- 
necTBy c ppyrHMH yHHTejiHMH; 

• Bbi6op npo<|)eccHOHajibHO TpypHbix, ho 
pemaeMbix neparorHnecKHx 3apan; 

• nocBHipeHHe CBoero CBo6opHoro Bpe- 
MeHH peHTejibHOCTH, CBH33HHOH C OCHOBHOH 
pa6oTOH («pa6oTa = yBJieneHHe»]; 

• aKTHBHOCTb b copHajiH3apHH pe3yjibTa- 
tob CBoefi neparorHHecKOH peHTejibHOCTH 
nOCpepCTBOM TpaHCJIHpHH H pHCCeMHHapHH 
jihhhoto onbiTa; 

• crpeMJieHHe k ocBoeHHio hoboto hjih 
npHyMHOJKeHHK) CBoero yHHTejibCKoro onbiTa 
(nepe3 ceMHHapbi, BeSHHapbi, poKJiapbi Ha 
KOH(|)epeHI],HHX, Kypcbi nOBbinieHHH KB3JIH- 
4)HKau,HH h np.]; 

• CKJIOHHOCTb k pa3yMHOMy pHCKy, peiUH- 
TejIbHOCTb B CHTyapHHX npO<|)eCCHOHajIbHOH 
HeonpepejieHHOCTH; 

• TOTOBHOCTb B3HTb Ha Ce6n OTBeTCTBeH- 
HOCTb 3a pemeHHe npocJieccHOHajibHbix ne- 
parorHHecKHx 3apan b npo6;ieMHbix CHTya- 
Phhx; 

• HpKO BbipaJKeHHaH HaCTOHHHBOCTb npn 
CTpeMJieHHH k neparorHHecKOH pejin; 

• apeKBaTHbifl ypoBeHb npHTH3aHHH; 

• npepnoHTeHHe HajiHHHH o6paTHofi cbh3h 
no noBopy pe3yjibTaTOB cbohx npo<|)eccHO- 
HajIbHblX peHCTBHH; 

• crpeMJieHHe k noncKy 6ojiee 3(j)(|)eKTHB- 
Hbix, HOBbix cnoco6oB pemeHHH neparorH- 
necKHx 3apan, t. e. CKJIOHHOCTb k HHHOBa- 
Phhm; 

• apeKBaTHan cyS'beKTHBHan opeHKa cbohx 
cnoco6HOCTeii (npepcraBJieHHH, KOTopoe cjiop- 
MHpyeTCH Ha OCHOBe pe<|)JieKCHH C 06 CTBeHHbIX 
npo<|)eccHOHajibHbix ycnexoB h Heypan]; 

• ojKHpaHHe ycnexa: yTBepjKpeHHe CBoero 
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no 3 HTHBHoro yHHTe^bCKoro onbiTa b co 6 ct- 
BeHHOM MHeHHH, b ivia 3 ax Kojuier h a,a,MH- 
HHCTpai],HH. 

3aKyiK>MeHMe 

Ha KOHcrarapyiomeM 3Tane npepnpHHH- 
TOrO H 3 MH HCCJiepOBaHHH, nocBHipeHHoro 
AHarHOCTHKe MOTHBapHH neparoroB h ee 
CBH3H C Bbl6opOM MeTO/JOB 06 yHeHHH, 6bIJIO 
ycTaHOB/ieHO cooTHomeHHe penpopyKTHBHbix 
H npOAyKTHBHblX MeTO^OB B pa 60 Te yHMTejieM 
h npenopaBaTeneH CHCTeMbi ponojiHHTejib- 
Horo npo^eccHOHa^bHoro neparorHnecKoro 
o6pa30BaHHH: 

npe,a,noHTeHHe neparoraMH penpopyK- 
THBHblX MeTO,Z],OB oSyHeHHH I10/I0>KHTe/IbH0 
Koppe^npyeT c BbicoKOH CTeneHbio c<|)opMH- 
poBaHHOCTH MOTHBau,HH H36eraHHH Heypan, 
KOTopan npenHTCTByeT HHHOBau,HOHHOH aK- 
thbhocth neparora, hto b kohchhom cneTe 
3aTpy,a,HHeT MopepHH3au,Hio h pa3BHrae ch- 
CTeMbl 06pa30BaHHH. 

MaTepnajibi HCCJiepoBaHHH hmciot npaK- 
THHeCKyiO 3H3HHMOCTb pjIH apMHHHCTpapHH 
hiko;i h HHCTHTyTOB ponojiHHTejibHoro npo- 
4>eccHOHa^bHoro neparorHnecKoro o6pa30- 
B3HHH. OueBHpHO, HTO RJIR HHBe/IHpOBaHHH 

4 )opMa^bHoro nopxopa yuHTenen k pea;m- 
3 au,HH rocya,apcTBeHHoro 3 aKa 3 a pyKOBopcTBy 
ujkoji cjiepye _ r 6 ojiee BHHMa _ rejibHO othochtch 
k BbiSopy neparoraMH MeTopoB pa 6 oTbi h 
CTHM yjlHpOBaTb nepeiOIIOHeHHe MOTHBapHH 
H/ieHOB niKo^bHoro KO/uieKTHBa c H 36 eraHHH 
Heypan Ha pocTH 5 KeHHe ycnexa. Ochobhbimh 
H anpaB/ieHHHMH Harnero pajibHeMmero hc- 
cjiepoBaHHH 6 ypyT BbiHB/ieHHe ycjiOBHH h 
M eX 3 HH 3 MOB TpaHCC^OpMail.HH MOTHBapHH 
H 36 eraHHH Heypau b MOTHBapHH) pocTHJKeHHH 
ycnexa h noncK cnoco 6 oB CMeipeHHH aKpeHTa 
peHTejibHOCTH neparora c penpopyKTHBHbix 
MeTOpOB pa 6 oTbi Ha npopyKTHBHbie TeXHO- 
jiothh, cpepcTBa h cnoco 6 bi ohyneHHH. 
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Abstract In the current situation related to the reforms in the field of educational 
policy, one of the priorities in the implementation of the state order is to 
work with the motivation of teaching staff. The concept of motivation is 
widely used in the field of professional pedagogical education, but the ques¬ 
tion of the relationship between the motivation of the teacher and the 
choice of repro-ductive or research methods of work with adult learners 
is not sufficiently disclosed. The purpose of this article is to reveal the con¬ 
nection between the choice of reproductive and research teaching methods 
by teachers with the direction of their professional motivation. The 
methodological basis of the research is the domestic and foreign works of 
researchers considering: the theory of adult education; works in the field 
of postgraduate pedagogical education, advanced training of teachers; the 
concept of motivation. As research methods were used: theoretical method 
of analysis of scientific literature; method of questioning learners and 
teachers; diagnostic test by T. Elers. The author describes the results of the 
study of the correlation between the use of re-productive and research 
methods by teachers and concludes the focus of motivation and readiness 
for innovation. The scientific novelty consists in revealing the correlation 
between the use of reproductive and productive methods in andragogy and 
substantiating the targets of the transition from reproductive to productive 
methods depending on the direction of professional motivation. Practical 
significance consists in recommendations on the choice of reproductive 
and research teaching methods by teachers depending on the orientation 
of their motivation for professional activity. 

Keywords andragogy, reproductive and productive teaching methods, motivation, 
innovative activity of educational organizations, educational standards. 


DOI 

To cite this article: Elena A. Sidenko. On the connection of motivation direction of 
the teacher with teaching methods. Azerbaijan Journal of Educational Studies. 

No2, 2018. pp. 51-60 

Article history 

Received: 16.05.2018; Accepted: 08.07.2018; Published: 


60 


http://journal.edu.az 



AZ0RBAYCAN M0KT0Bi, 2018. N52 


METODiKA 


§agird §0xsiyy0tinin sosialla§masi 
prosesinda muasir talim metodlarinin 
rotasiyasi 

Sahil Cafarov 


Miiallif: 

Sahil Cafarov — 
Pedaqogika iizra falsafa 
doktoru, Lankaran Dovlat 
Universiteti. E-mail: 
sahilceferov77@mail.ru. 


A9ar sozlar: 

Sosiallasma, inteqrativ, 
tahsil strategiyasi, talim 
formalari, tahsilin 
mazmun elementlari, 
interaktiv metodlar, 
pedaqoji i$in tajkili, 
iinsiyyat talabati, faaliyyat 
mahsulu, fikri faaliyyat, 
qiymatlandirma formasi 


Annotasiya. Maqalada §agird §axsiyyatinin sosialla$masmi 
jartlandiran miiasir darsin asas imkanlan barada fikir va ideyalar 
irali siiriiliib, miiasir darsin ta$kili formalari haqqinda geni§ izah 
verilib. Bundan ba§qa, miiasir darsin marhalalari barada va bu 
marhalalarda §agirdin faalligmin tajkili masalalari qeyd olunub. 
8sas diqqat §agird jaxsiyyatinin sosiallajmasimn istiqamat- 
landirilmasi problemina yonaldilib. Burada §agirdin miiasir 
darsda pedaqoji i§in ta§kili jaraitinda iinsiyyat talabatimn 
odanilmasi, habela §agird kollektivinda qar§iliqli miinasibatlar 
sisteminin yaradilmasi masalalari qeyd olunmu§dur. §agirdin 
§axsi movqeyinin dna fixarilmasina istiqamatlanan proqramlarin 
fardi xarakterda tatbiqina zarurat ondan irali galir ki, bu ^araitda 
har bir tahsilalamn biliyinin fardi inteqrasiyasina miinbit sosial- 
pedaqoji zamin formala^ir. Qeyd etmak lazimdir ki, pedaqoji i§a 
bu ciir yanajma tahsilda davamli perspektivlara yol a<pr. Pedaqoji 
i§in qeyd etdiyimiz mahiyyatda aparilmasi ham da tahsilin 
mazmun elementlarinin va darsin strukturunun ayri-ayri 
marhalalarinin pedaqoji-psixoloji asasda sosial-mantiqi cahatdan 
alaqalandirilmasina imkan verir. Maqalada ham da talimin 
keyfiyyatinin yiiksaldilmasi yollari barada genii? elmi yanajmalar 
va praktik niimunalar gostarilmijdir. 
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Abstract. The article deals with the opinion and ideas about the 
main opportunities of modern lesson and the reason of social¬ 
ization of student personality.The organization forms of modern 
lesson have been explained widely. Besides it, it has been noted 
about the stages of modern lesson and the problems of the or¬ 
ganization of activeness of students in these stages. The main at¬ 
tention has been directed to the problem of the direction of so¬ 
cialization of student personality in the article, there have also 
been noted the problem of the organization of pedagogical work 
at modern lesson, and the creation of mutual relation system in 
student collective. Extensive scientific approaches and practical 
examples have been shown about the ways of increasing of teach¬ 
ing quality in the article. It should be noted that this kind of ap¬ 
proach to pedagogical work contributes to continuous perspec¬ 
tives in education. The essence of the pedagogical work is the 
content of education it will create conditions for the social-logical 
coordination of the individual stages of the structure of the text¬ 
book on pedagogical-psychological basis. The article also presents 
extensive scientific approaches and practical examples of ways 
to improve the quality of education. 
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Sahil Cafarov 

§agird §axsiyyatinin sosialla§masi prosesinda muasir talim metodlarmin rotasiyasi 


Girif 

Talim strategiyasi dedikda tadris prosesinda 
istifada olunan forma, usul, vasita va 
yanajmalarm macmusu ba§a du$uliir. Hamin 
strategiyamn mazmunu, ilk novbada, talim 
formalarmda yeni perspektivlara yol apir. 
Sosial-pedaqoji planda talim formalan a$agi- 
daki kimi sistemla§dirilir. 





Talim formalarimn ilkin va sada marhalasi 
«Fardi i§» formasidir. «Fardi i§» §agirdin 
faaliyyatini izlamak, potensial imkanlarmi 
miiayyanlajdirmak va inki^af etdirmak maqsa- 
di dajiyir [Qahramanov A. 2012; Veysova Z.A. 
2012], tjiagirdin miistaqil faaliyyati iiqiin elmi- 
pedaqoji va metodik imkanlar yaradildiqda 
ham onun tadqiqatpiliq qabiliyyati, ham da 
daxili potensiah artir. Boyiik alman pedaqoqu 
P.Natorpun qeyd etdiyi kimi, «...naticada insan 
artiq kanar jaxslarin deyil, daxili potensialimn 
hesabina camiyyatda faal mdvqe qazamr, 
formala§ir va mukammal sosialla§ma yolunu 
keqir» [ 81izada 8., Bayramov 8. 2003, s.176], 
«Fardi i§» zamam §agirdin idraki va psixo- 
motor imkanlari geni§lanir, onun kommu- 


nikativ bacariqlarinm formalajmasi iipun 
pedaqoji va psixoloji zamin formalasir, iinsiyyat 
qurmaga manavi-psixi cahatdan hazirliq tamin 
olunur. «Fardi i§» formasimn reproduktiv 
xarakter da§imasi, yani §agirdlara verilan 
tapjinqlarda miistaqil tadqiqat va yaradicihq 
xarakterinin olmasi naticasinda onlarin 
istifadasi oz novbasinda lazim olan sarbast 
va yaradici diijunma qabiliyyatli keyfiyyatlarini 
inki§af etdirmaya §arait yaradir [Agayev 8. 
2006, s.145 ]. Buna gora da bir pox hallarda 
bu i§ formasimn xarakterik elementlari 
tadqiqatpiliq va yaradicihq prinsiplari ila 
zanginla$dirilmalidir. 

Maqsad va metodologiya 

«Fardi i§» formasi ^agirdin yaradici va 
kreativ mahiyyatda inki$af edan §axsiyyat 
kimi formala§masma gox geni? sosial-pedaqoji 
perspektivlar apir. Sosial psixologiyadan biza 
malumdur ki, yaradicihq fenomeni sosialla§- 
mamn muhiim jartina pevrilmi§ elementlar 
sirasindadir. insan psixologiyasmda qazamlan 
keyfiyyatlarin ictimai bazasi poxaldiqca hamin 
xiisusiyyatlarin sosial mahiyyatina kreativ 
zonalarda tazahiir olunur. Sonraki marhala- 
larda awalki tacriiba ila yeni qazamlacaq tac- 
riibanin assosiasiyasi ba$ verir. Assosiasiyamn 
gedi§inin kasb etdiyi istiqamat yaradicihgm 
talabatlari va motivlari saviyyasina tabe olaraq 
daha optimal saviyyanin qat olunmasim labiid- 
la§dirir [Qahramanov A. 2012, Zamanova M. 
2017], Demali, qar§iliqli miinasibatlar 
jaraitinda yaradicihq psixologiyasimn spesifik 
xiisusiyyatlari ondan ibaratdir ki, bu tendensiya 
ictimai situasiya yaranan kimi assosiasiyalarin 
adi gedi^indan kanara pixir. Bu i§ formasimn 
tatbiqina va istifadasina iistiinluk verildikda 
darsda vaxt itkisinin qar§isi almir, piinki bu 
prosesda eyni zamanda, sinif kollektivinin har 
bir iizvii oz uzarina dii$an akademik masu- 
liyyati hiss edarak dii§unur va ugurlu natica 
almaga pallor. Onu da qeyd etmaliyik ki, sinif 
kollektivinin har bir iizviinda miistaqil faaliyyat 
mexanizminin yaradilmasi masuliyyati bila- 
vasita miiallimin uzarina dii§ur. Miiallim mahz 
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bu $araitda metodiki normalar saviyyasinda 
ta$kilatpihgi bacarsa, $agirdlarin idrak faaliy- 
yatinda modella$dirma, miizakira va miistaqil 
qarar qabul etma amsali lazimi saviyyada ola- 
caq, naticada sinif kollektivinin birga faaliyyati 
iipiin dinamik sosial-pedaqoji miihit yaranacaq. 
Buna gora da qeyd etmak lazimdir ki, miiasir 
talim strategiyasi real hayati $araiti aks etdiran 
zangin sosial-pedaqoji elementlardan 
formala$dirilsa, miiasir jaxsiyyat modelinin 
zaruri strukturunun ilkin tamali qoyular. 

«Ciitl3rl3 i§». Talim i§inda «Ciitlarla i§» 
formasmdan istifada zamam §agirdlar cut- 
cut qrupla$araq muayyan nailiyyatlar alda 
edirlar [Abdulov R. 2005, Agayev 8. 2006, 
Blizada H. 1998]. «Ciitlarla i§» formasinda 
fardi i? formasma nisbatan $agird faaliyyatinin 
mazmunu geni$lanir. Bu prosesda faaliyyatin 
ndvii talim olsa da, sagirdlarda ham da qarsiliqli 
iinsiyyat bacanqlarinm formala$masina geni? 
sosial-pedaqoji zamin yaramr: ilk novbada, 
miiallim-$agird amakda$hgi yeni mahiyyatda 
qurulur; darsda goriilacak i?in agirliq 
daracasinin va markazinin tadrican sagirdin 
iizarina kopiiriilmasina sarait yaramr; pedaqoji 
prosesin ananavi qaydalardan xilas olunaraq 
interaktiv formalar qazanmasma elmi-metodiki 
zamin yaramr. «Ciitlarla i§» formasimn tatbiqi 
prinsip etiban ila bir nepa istiqamatlar iizra 
sosial-pedaqoji faydalar verir. Hamin 
istiqamatlarin a§agidaki formalarda tatbiq 
olunmasmi maqsadauygun sayinq. 

• §>agirdlar har hansi tap$irigm halli 
prosesinda bir-birlarina pedaqoji yardim edir, 
fardi faaliyyatdan birga faaliyyata kefid alirlar. 
$agird yalniz ona maxsus olan tabii imkanlara, 
xususiyyatlara, fardi qabiliyyatlara va 
maqsadlara malik olan, faal va sarbast harakat 
edan, qararlar qabul edan subyektiv yana$ma 
statusundan birgafaalliq statusuna kepid ahr 
va §axsi movqe niimayi? etdirir. «Ciitlarla i§» 
formasinda miiallim va $agirdlarin muayyan 
qaydada va rejimda hayata kefirilan birga 
faaliyyatinin sosial-pedaqoji ifadasi iiza pixir. 
Sosial sabablar va didaktik sistemlarin inno- 
vatik tahlili onu demaya asas verir ki, «ciitlarla 


i§» formasimn diizgiin qurulmasi va istifadasi 
naticasinda ciddi reqlamenta, sart pedaqoji 
qaydalara asaslanan standart darslar tadrican 
oz yerini qeyri-standart darslarla avazlayir. 
Bu baximdan, qarsiliqli miizakiralarin ilkin 
fazasim ta$kil edan «ciitlarla i§» formasi istar 
sosial-pedaqoji, istarsa da manavi-psixoloji 
baximdan biitiin parametrlar iizra tahsil i§inin 
maqsadina tarn uygun galan talim formala- 
rindan biridir. 

• §>agirdlarla cari verilan tap$iriqlarin 
miizakirasindan ba§qa, ev tap$iriqlarinm 
yerina yetirilmasi va ya miizakirasi barada 
da qarsiliqli maslahatla^malar va fikir 
miibadilalari aparilir. Bu prosesda asas 
elementlar idraki talim va real hayati 
problemlarin halli ila bagli amakda$hgm aks 
etdirilmasi va tap$iriqlarin halli zamam 
miimkiin metod va iisullardan istifadanin 
tamin olunmasi ila baghdir. Ciitlarin mazmun 
sahasi iizra dii$iinma prosesinin siirat- 
lanmasinda interaktiv miihitin niimayis et- 
dirdiyi effektivlik onlarin talimi va iinsiyyati 
iipiin sosial-pedaqoji olfii rolunu oynayir. iki 
$agirdin qarsiliqli, interaktiv $akilda faaliyyati 
zamam miixtalif mazmunlu yana$malardan 
yaranan asas patinlik talima nazarati qar^i 
tarafa dogru ydnaldarkan amala galir [IIjiot- 
khh M.M. 2003, UIhuiob C. 1999], Buradan 
bela bir qanaata galmak olur ki, pedaqoji i§in 
ta^kili zamam talim maqsadlari birmanah 
olaraq tahsilin mazmununun manimsa- 
nilmasina deyil, ham da situativ, interaktiv, 
perspektiv, $arti, ilkin va modern strukturda 
formala$dirilmahdir ki, §agirdlarin qar$ihqh 
iinsiyyatinin davamhhgi iipiin rangarang sosial- 
pedaqoji miihit yaransin. Talimin maqsadi 
diizgiin va daqiq normalar saviyyasinda 
sepildikda $agirdlarin ozlarinin hiss etdiklari 
talabat va ehtiyaclara gora yeni va davamli 
faaliyyat formasi yaramr. 

• «Ciitlarla i$» formasinda sagirdlar qarsiliqli 
qiymatlandirma va qarsiliqli yoxlamalar 
kepirandan sonra faaliyyat mahsullarini 
miiallima taqdim edirlar. Talimin miikammal 
formasi kimi «ciitlarla i§» formasinda iki $agird 
ciitlar iipiin miiayyanla$mi$ tap$irigm halli 
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prosesinda qar$ihqh nazarat va qiymatlan- 
dirmani hayata kefirir. Burada sosial-pedaqoji 
ahamiyyati ila sepilan asas masala nazaratin 
va qiymatlandirmanin formal §akilda olsa da, 
$agird tarafindan hayata kepirilmasidir, Bela 
ki, §agirdlar oz aralarinda nazarat va qiymat- 
landirma apardiqda hamya^idlar miihitinda 
qar^iliqli yoxlamanm sosial-pedaqoji missiyasi 
hayata kepirilir. Mahz bu tendensiya jagirdin 
5 axsiyyatyonum 1 u istiqamatda formalasmasmi 
xarakteriza edan miihiim elementdir. Burada 
ham da darsa ayrilan akademik saata qanaat 
masalasi da qorunur. $agirdin nailiyyati awalca 
sinif yolda^i tarafindan nazardan kepirilir, 
ilkin natica olaraq qiymatlandirilir va sonradan 
miiallima taqdim olunur. §>agirdin faaliyyati 
sinif yolda$i tarafindan sahv qiymatlandirila 
bilar, buna baxmayaraq §agirdlararasi fikir 
miibadilasinin apardmasi vacibdir. £iinki 
qar§iliqli fikir miibadilasi naticasinda 
§agirdlarda tanqidi baxi? va qiymatlandirma 
vardi§i formala§ir va bu vardi§ asasinda §agird 
miistaqil olaraq oz nailiyyatlarina tanqidi 
yana§a bilir va ilkin qiymatlandirmani aparir. 

«QrupIarla i§». Pedaqoji adabiyyatda qeyd 
olundugu kimi, «qruplarla i§» formasinda 
§agirdlar miiayyan problemi hall etmak iifiin 
iip va alti say tarkibinda olmaqla miiayyan 
qruplarda birla§irlar. Bu jaraitda onlar 
miizakira etma, fikir miibadilasi aparma, 
miihakima yiiriitma va birga faaliyyat 
bacariqlarim inki§af etdirma imkanlarmi alda 
edirlar. Mahz pedaqoji i§in tajkilinda asas 
onam §agirdin faaliyyatina verilir. Kurikulum 
sisteminin asas prinsiplarindan biri da §agird 
nailiyyatinin qiymatlandirilmasi oldugu iipiin 
burada ^agirdin faaliyyatina geni? sosial- 
pedaqoji zamin yaradilmahdir. Bu isa o zaman 
miimkiindiir ki, §agirdin dinamik faaliyyatini 
istiqamatlandirmakdan dtrii tahsilda konkret 
mazmun standartlari miiayyanla$sin. 
Umumtahsil sahasinda qabul edilan bela stan- 
dartlar «qruplarla i§» formasmin tatbiqi 
jaraitinda oz pedaqoji samarasini vermakdadir. 
Daha daqiq ifada etsak, jagirdlarin ayri-ayri 
qruplarda birga faaliyyati zamam miixtalif 


fanlar iizra iimumi talim naticalarinin 
realla§masim tamin etmak iifiin miiayyan 
edilan mazmunun zaruri hissasi iiza pixir, 
nailiyyat qar§ibqb miizakiralarin obyektina 
pevrilir. Talim formalarimn tatbiqi §araitinda 
kipik qruplarda 3-6 §agirdin hansisa problemin 
hallina yonalmi? birga, uzla^dirdmi? va sonu 
miikammal qararlarla bitan faaliyyati a§kara 
pixir. Bu baximdan qrup iizvlarinda dii$iinma 
imkanlarimn inki§af perspektivlarinin, talim 
prosesinin idraki va psixoloji asaslarmin, 
tap§iriqlarm halli prinsiplarinin, qaydalarmin, 
oyranma motivasiyasmin, qar§ihqh qiymat¬ 
landirmanin istiqamatlarinin yeni va miiasir 
modeli yaramr. Naticada, §agirdlarda birga 
faaliyyatin qrup formasmin normalari 
miiayyanla§dikca qar§ihqh miinasibatlarda 
alaqalandirici, istiqamatverici va inkisafetdirici 
qabiliyyatlari stimulla§diran sosial-pedaqoji 
miihit formala^ir. Bu baximdan talimin 
ta$kilinin qrup formasim faal talim §araitinda 
ham sosial, ham da pedaqoji i§in asas 
formalarmdan biri kimi dayarlandirmak olar. 
«Qruplarla i§» formasinda har bir qrup iizviinii 
(§agirdi] fikri faaliyyata calb etmaya miivafiq 
sosial-pedaqoji miihitin §ahidi oluruq. Bu 
§akilda yerina yetirilan i§in mazmunu 
§agirdlarin idrak proseslarinin inkijafi iiqiin 
yeni dinamik §arait yaradir. Burada i§in 
mazmun elementlari sosial-psixoloji va pedaqo¬ 
ji mahiyyatda formala§ir. Qarsiliqb miizakiralar 
§araitinda qoyulan problemin halli yollarimn 
tapilmasi cahdi §agirdin psixologiyasimn biitiin 
laylanm harakata gatira bilir. ilk novbada, 
mantiqi tafakkiir aktivla^ir. Psixologiya 
elmindan biza malumdur ki, tafakkiir maqsada 
yonalmi? saciyya da$iyir [Blizada H. 8 ., Mah¬ 
mudova R.M. 2013, ibrahimov F.N., Hiiseynzada 
R.L. 2013, IIjiotkhh M.M. 2003]. Mantiqi 
tafakkiir har $eydan avval praktik faaliyyat 
miihitini yaradaraq $agirdin qar§isinda yeni 
maqsad, yeni problem, yeni vaziyyat va yeni 
rangarang faaliyyat jaraiti formala§dirir. Bu 
baximdan §agirdlar qrup daxilinda verilan 
tap§inqlarm tasiri naticasinda yaranmi§ prob¬ 
lem situasiya hesabma dinamik faaliyyat 
gostarmaya meyilli olurlar. Problem situasiya 
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§araitinda §agirdlarda takmillajmi? zehni 
faaliyyatin komayi ila iimumi maqsada fatmaga 
va tapfiriqlari yerina yetirmaya imkan veran 
yeni iisul va vasitalar tapmaq va yaratmaq, 
§axsi yanajmalardan istifada etmak rniimkiin 
olur. idrak faaliyyati yeninin axtarilmasi va 
ka^fidir. Yaranmi? sosial-pedaqoji kefidlar oz 
novbasinda har bir jagirdda talim prosesinda 
oz bacangmi niimayif etdirmasi, oziina inamm 
artmasi, oziinii tarn dayarli taraf kimi dark 
etmasi iifiin daxili inam yaradir. Yaranmif 
problemin halli iifiin fardin va qrup iizvlarinin 
faaliyyatlarinin qarfihqh suratda bir-birini 
tamamlamasi hesabina har bir §agird miistaqil 
§axsiyyat kimi formalajma yolunu kefir. 

§agirdin idrak faaliyyatinin aktivla§masi, 
asasan, miiasir darsin ilkin marhalasinda - 
motivasiya marhalasinda realla§ir. £iinki asas 
problem hami§a coxsayli farziyyalar, ehtimallar 
dogurur va bunlari yoxlamaq iifiin, ilk novbada, 
darsda movzunun manimsanilmasina xidmat 
edan tadqiqat suallari diizgiin va mantiqli 
tartib olunmalidir. Problem va tadqiqat suali 
yeni biliklarin alda olunmasina aparan 
«baladfi» rolunu oynayir. Faal talimin birinci 
marhalasinda darsin mexanizmi ela 
qurulmalidir ki, mahz miizakiraya fixarilan 
problem §agirdin idrak faalligmin aktiv- 
la§masina zamin yaratsin. Qrup formasinda 
tadqiqatm birgafaaliyyat §aklinda aparilmasi 
sosial, pedaqoji va psixoloji cahatdan miixtalif 
mazmunlu faydalar verir: 

1 ] ilkin olaraq §agirdin bilik, bacariq va 
vardiflarinin hacmi va xarakteri foxaldiqca 
onlarda yeni maqsad, mazmun va xarakter 
alamatlari formalafir. 

Qeyd etdiyimiz vaziyyatlarda §agirdlarda 
tahsilin mazmun elementlari formala§diqca 
onlarin §axsiyyat keyfiyyatlari da artir. Demali, 
asas maqsad hayata kefir. §>agird qrup tarki- 
binda, hamyafidlar faraitinda yeni nailiyyatlar 
qazamr, oyranir, oyradir, raqabata girir va 
ahamiyyatli taraf olaraq qrupun iizvii kimi 
formalafir. Digar tarafdan §agirdlar oz sinif 
yoldaflan ila qarfihqh miinasibatlarda doniif 
yaradir. Yani qrupdaxili qar§ihqli miinasibat- 
larda mazmun dayifikliklari ba$ verir. Talim 


asas faaliyyat noviina fevrildikdan sonra 
fagirdlararasi qarfihqh munasibatlarin tarki- 
bina tahsilin mazmun elementlari daxil olur. 

2 ] fagirdlarin qarfiliqli munasibatlarinin 
hacmi va xarakteri tahsilin mazmun elementlari 
ila tamin olunur. 

Dars prosesinda §agirdlarin iinsiyyat 
talabatimn odanilmasi masalasi qrupdaxili 
qarfiliqli munasibatlarin mazmunu ila reallajir. 
Burada §agird-§agird miinasibatlari aparici 
olur. Tabii haldir ki, iimumi tahsilin mazmunu 
fardin, camiyyatin, dovlatin maraq va 
talabatlanm, milli va iimumbafari dayarlari 
aks etdirmakla, humanistlik, diinyavilik, varis- 
lik, inteqrativlik prinsiplari asasinda miiayyan 
olunur [Agayev 8. 2006, Agayev 0.8. 2005, 
Slizada H.8., Mahmudova R.M. 2013]. Tahsilin 
mazmun elementlari fard ila camiyyat arasinda 
va eyni zamanda, fardin talabatlari ila dovlat 
arasinda ictimai rabita yaratmaqla tahsil 
alanlarin intellekt saviyyasini qaldirir. Bu 
manada iimumi tahsilin mazmunu tahsil- 
alanlarm ya§, fizioloji, psixoloji xiisusiyyatlarini 
nazara almaqla onlarin diinyagoriijiiniin va 
faxsiyyatinin formala§masmi, bazar miina- 
sibatlarinin talablarina uygun olaraq zaruri 
bilik va bacariqlara yiyalanmasini, aqli, fiziki, 
manavi, estetik inki$afim, miistaqil amak va 
tahsil hayatina hazirlanmasmi, camiyyatin 
faydali va mahsuldar iizviina fevrilmasini 
tamin edir. Hamin maqsadin hayata kepirilmasi 
iifiin tahsilin mazmunu qarfihqli miinasi- 
batlarin movzusuna yonaldilmali va talim 
tapfiriqlari subyektlar arasinda asas miizakira 
obyektina fevrilmalidir. Qrup daxilinda birga 
faaliyyat aparici olsa da, miiayyan manada 
§agird-§agird miinasibatlarinin mazmunu faxsi 
sosial munasibatlarin mazmunundan qaynaq- 
lamr. Nazara almaq lazimdir ki, iinsiyyat 
prosesinda har bir §agird subyekt olaraq 
movqe sefir. Buna uygun olaraq, onlarin siiuru, 
motivlar sistemi, emosional alami digar 
fagirdlarin faaliyyatina takan veran faktora 
fevrilir. §>agird psixikasinda naya nail olacagi 
barada dufiiniir, mantiqi tafakkiiriinii faaliyyata 
calb edir va qarar vermak iifiin natica flxarir. 
Bu baximdan §agirdin faaliyyat istiqamatlari 
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da hamin mazmunda miiayyanla§ir. Demali, 
darsda tatbiq olunan talim formasi faaliyyatin 
mazmununa, faaliyyatin mazmunu isa qar$iliqli 
miinasibatlarin daxili elementlarina bilavasita 
tasir edir. Talim prosesinda sinif kollektivinin 
iizvlari arasmdaki §axsi iinsiyyat «qruplarla 
i§» formasmda haem va xarakter etibari ila 
geni§lanir, yeni maqsad, forma va mazmun 
qazamr [Hjiotkhh M.M. 2003, s. 178], Bir 
sozla, muasir talim metodlarmin tatbiqi 
$araitinda §agirdlararasi qar^iliqli miinasi- 
batlarin sosial-pedaqoji qakisi artir. Bas bu 
neca ba§ verir? Birinci halda (talimin «fardi 
i§» formasmda] miiallim-§agird iinsiyyati, 
ikinci halda (talimin «ciitlarla i§» formasmda] 
§agird-§agird iinsiyyatinin mahdud dairasi, 
iiqiincii halda (talimin «qruplarla i§» 
formasmda] ^agird-jagird iinsiyyatinin 
qar§iliqli miinasibatlar sisteminin nisbatan 
geni§lanmi§ formasi, dordiincii halda isa 
(talimin «kollektivla i§» formasmda] §agird- 
§agird iinsiyyatinin sosial-pedaqoji istiqamatda 
kollektiv birgafaaliyyat sisteminin formalasmasi 
ba§ verir. Bu tendensiyamn kollektiv miina¬ 
sibatlar sistemina qadar geni§landirilmasi 
naticada §agirdin galacakda camiyyatda iimumi 
miinasibatlar sistemina qo§ulmasma geni§ 
sosial-pedaqoji imkanlar yaradir 

$agirdin iimumi faaliyyatinin elementlari 
ila birla§an va hamin birga faaliyyata xidmat 
edan, kollektiv iifiin xarakterik olan qrup 
iinsiyyati ham talim tap§iriqlarinm yerina 
yetirilmasinda, ham da §axsiyyat modelinin 
formalajmasinda ahamiyyatli daracada 
keyfiyyat dayijikliklarini alda eda bilir. Qrup- 
daxili iinsiyyat niimunasinda jagirdlarin 
faaliyyat va qar$iliqli miinasibatlarindaki 
miixtalifliyi, qar§iliqli sosial tasirlarinda 
rangarangliyi aydin §akilda mii§ahida etmak 
olur. «Qruplarla i§» formasimn tatbiqi §araitinda 
§agirdin istifada etdiyi malumat manbalari 
miixtaliflik taskil edir. Tabii haldir ki, qrupdaxili 
birga faaliyyat jaraitinda informasiya 
miibadilasi miihiti yaramr. §agird lazim olan 
informasiyam alda etdikea ham sinifda, ham 
maktabda va ham da maktabdankanar §araitda 
hamin informasiyalarin sosial bazasmda 


miinasibatlarini quraraq camiyyatin aktiv 
iizvii kimi ahamiyyatli tarafa qevrilir. $agird 
qazandigi malumatlarm sosial-pedaqoji kom- 
pleksini qorumaqla jaxsiyyat strukturunun 
vacib elementlarini formala§dirir. tjiagirdin 
istifada etdiyi malumat manbalarina aila, 
miiallim, §agird yoldaji, darslik, dars vasaiti, 
ayani va didaktikvasitalar, internet resurslari, 
kiitlavi informasiya vasitalari va giindalik 
qar^ilajdigi insanlar daxildir. Mahz $agird 
maktabda daxil oldugu birga faaliyyat 
§araitinda miixtalif manbalardan qazandigi 
malumatlarm miibadilasini apanr. Qruplan 
formala§dirmaq iiqiin sosial, psixoloji va 
pedaqoji parametrlar daqiq nazara almmali, 
qrup iizvlarinin akademik gostaricilari da asas 
sayilmaqla qrup formala§dirilmalidir ki, 
pedaqoji faaliyyatin naticasi miikammal 
saviyyaya qalxsm. Sosial, pedaqoji va psixoloji 
cahatdan yaradilan adekvat miihitda jagirdin 
ham digar ^agirdlarla iinsiyyati, ham nailiyyat 
gostaricilari, ham da talima havasini 
§artlandiran qar§ihqh sosial-pedaqoji alaqalari 
formala^ir. Hamin alaqalar miixtaliflik ta§kil 
edir. Bura «face to fase» metodunun ananavi 
formalari «§agird-$agird», «miiallim-§agird», 
«miiallim-§agird-maktab rahbari», «miiallim- 
§agird-valideyn», «maktab rahbari-$agird- 
valideyn», «aila-§agird», «dost-§agird», 
«tam§lar-§agird», «yol yolda 5 i-§agird» va an 
asasi, genii? planda «camiyyat-§agird» alaqalari 
daxildir. Buna gora da pedaqoji i§in ta$kilinda 
asas §artmiivafiq sosial-psixoloji va pedaqoji 
miihitin yaradilmasi sayilir. U§agm daxili 
qiiwalarini va imkanlanm inkijaf etdirmak 
iiqiin miivafiq sosial-pedaqoji jaraitin yara- 
dilmasi qar§ihqh amakdajhq $araitinda real- 
lai?ir. Bir masalani da qeyd etmak vacibdir ki, 
sosial-psixoloji va pedaqoji miihitin nazari- 
praktik taraflari sirasinda onun novlarinin 
tasnifi apancihq ta§kil etmalidir. Bu masaladan 
bahs edan alimlarin fikrinca, sosial-psixoloji 
va pedaqoji miihit ham §agirdi miistaqil dii§iin- 
maya va natica qixarmaga tahrik edir, ham da 
onu manavi alaminda amakda$liq, birga 
faaliyyat istayini va qabiliyyatini formala§dirir 
[ibrahimov F.N., Hiiseynzada R.L. 2013, s. 10]. 
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Talim prosesinda istifada olunan «qruplarla 
i§» formasmda manimsadilmasi nazarda tu- 
tulan movzunun son maqsadini, maqsada £at- 
maq iifun yollan, bu yollarm samaraliliyini 
yoxlamaq iisullarmi oziinda birla§diran, tahsil 
prosesi ila bagli olan biitiin faaliyyatlarin 
samarali va maqsadydnlii ta$kilina hartarafli 
imkan yaradan muhiim §artlar movcuddur. 
Bunu nazara alaraq miiallim, ilk novbada, 
darsin motivasiya marhalasini miikammal 
qurmaga calismalidir. Motivasiya marhalasinda 
§agirdlari darsin movzusu ila yaxmdan tarn? 
etmalidir. Hamin marhalada §agirdlarin 
mantiqi, tanqidi, yaradici tafakkiirii va 
tadqiqatqiliq vardi§larini inkijaf etdiran 
tap§iriqlarin muayyanla§masi vacibdir. Tahsil 
sahasindaki miixtalif faaliyyatlar tahsilalanlarm 
manafeyina, maraq va talabatlarinin 
odanilmasina, istedad va qabiliyyatlarinin, 
potensial imkanlarinin inki^afma xidmat 
etmalidir. Verilan suallar a^iq va mantiqli 
olmalidir. Fasilitasiya zamam konkret misal- 
lardan, miiqayisa va tutujdurma iisulundan, 
analogiyalardan istifadaya $arait yaradilmalidir. 
Qrup daxilinda akademik gostaricilari an zaif 
olan §agirdi harakata gatirmak iifun manaca 
yaxin olan oyradici va yonaldici suallardan 
istifada olunmahdir. Qruplarda i§tirak edan 
§agirdlar arasmda qar$ihqh muzakira miihiti 
yaratmaq lazimdir. Bunun iipun §agirdin deya 
bilacayi sozii va ya fikri onun nitqini kasarak, 
avazina miiallim tarafindan ifada olunmasi 
yolverilmazdir. Verilan suallar qar$isinda aciz 
qalan §agirda qrupun digar iizvlari yardimqi 
olmalidir. Verilan suallarda asas fikri analiz 
va sintez etmakda qrupun biitiin iizvlari faalliq 
gostarsa suallarin mahiyyati ^agirdlar 
tarafindan qavranilar. Verilan suallara 
hazirlanan cavablari jagirdlar oz sozlari ila 
sarbast ifada etmalidir ki, onlarda yazili va 
§ifahi nitq paralel olaraq inki^af etsin. Bu 
naticanin alda olunmasi iiqiin darsda sosial- 
pedaqoji va psixoloji miihitin yaradilmasi xii- 
susi ahamiyyat da§iyir. Fasilitasiya prosesinda 
u§aqlarin cavablanm daqiq dinlamak va tahlil 
etmak vacibdir. £iinki har bir §agirdin faaliyyat 
mahsulu digar §agirdlarin diqqat markazinda 


olur va miiayyan qadar tahlil olunur. Demali, 
§agirdin idraki faaliyyati naticasinda yaranmi§ 
ideya va fikirlar digar jagirdlarin ndvbati 
faaliyyatina yeni interaktiv pedaqoji miihit 
yaradir. Yani darsda takca darslikda olan ma- 
teriallardan yox, ham da miixtalif subyektlarin 
dii§unca mahsullarmdan istifada olunduqda 
interaktivlik ona fixir. Qar§i taraflarin 
sdyladiklari fikir va ideyalar ^oxaldiqca darsin 
akademik saviyyasi qoxalir. Buna gdra da asas 
onam va diqqat xiisusi pedaqoji olfiilar 
qarfivasinda §agirdin faaliyyatina yonal- 
dilmalidir. $>agird dars zamam movcud prob- 
lemin halli yolunda alda etdiyi nailiyyatlar 
haqqmda malumati va aks alaqani vermayi 
bacarmahdir ki, ham ozii dii$iinsiin, ham da 
qar^i taraflari dii$iindiira bilsin. Bir sozla, 
diskussiya miihiti tajkil olunmahdir. Darsda 
har bir §agirdin fikir va rayi yeni biliyin va 
ideyalarin ajkarlanmasina jaraityaratmahdir. 
Qar^ihqh miizakira diskussiya miihiti yaradir. 
Diskussiya ham da ideyalarin qar§i-qar§iya 
durmasmi, interaktiv va deduktiv miihitin 
yaranmasmi ^artlandirir [IIIhuiob C. 1999, 
s.112], Miizakira diskussiyaya, diskussiya isa 
qar$iliqli miinasibatlarin tanqidi tarzda davam 
etmasina $arait yaradir. 

Qrup daxilinda sagirdlar qar§ihqh diskussiya 
apararkan, ilkin olaraq motivasiya elementi 
darsin sonuna qadar qorunmu? olur. Bu o 
demakdir ki, §agirdlarin diqqati darsda daim 
markazla§mi§ vaziyyatda qalir. Darsin asas 
§artlarindan biri kimi diqqatlilik sosial-pedaqoji 
cahatdan faydahhgi ila sefilir. Birinci novbada 
diqqat motivasiyamn sosial-psixoloji gostaricisi 
olaraq xarakteriza olunur. Malum fakt ondan 
ibaratdir ki, miiasir darsin an miihiim va 
miirakkab marhalalarindan biri da motivasiya 
marhalasidir [Qahramanov A. 2012, Zamanova 
M. 2017, Map^axaeB JI.B. 2006]. Motivasiya 
tasadiifi olaraq darsin birinci marhalasi olaraq 
miiayyanla$mayib. Bu element hatta darsin 
ilkin amndan ba$alayaraq son marhalaya 
qadar sosial-pedaqoji va psixoloji funksiyalarm 
yerina yetirilmasini ^artlandirir. Onu da qeyd 
etmak vacibdir ki, darsin sonraki gedi^i mahz 
motivasiyamn na daracada qurulmasindan 
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asili vaziyyatda qalir. Pedaqoji psixologiyada 
qeyd olundugu kimi, diskussiyada bir sira 
farziyyalari toradan problemli vaziyyatin 
elementlari idrak motivasiyasinin meydana 
galmasina tasir gostaran asas faktorlardir. 
Bundan ba§qa, darsin ilkin marhalasi kimi 
motivasiyamn yaradilmasi va ugurlu formada 
qorunmasi iifun sosial-pedaqoji va psixoloji 
§artlari bilmak miiallimlar ii^iin vacibdir. 
Hamin jartlari an optimal saviyyada 
miiayyanla§dirmaya pali^mi^iq: 

1. «Qruplarla i§» formasinda verilan 
tap§iriqlar qrup iizvlarinin akademik 
saviyyasina uygun seqilmalidir. £iinki 
motivasiyam yarada bilacak vacib jartlardan 
biri tap§inqlarin §agirdin anlaq saviyyasina 
uygun olmasidir. Ham mazmunlu va ham da 
motivasiya yarada bilacak tap§iriqlarin 
miiayyanla§masi pedaqoji keyfiyyat 
gostaricilarina bilavasita miisbat tasir edir. 
Buna gora da, hamin materiallarm xiisusiyyati 
calbedici, qeyri-adi, miiammali, gozlanilmaz 
va an asasi, miistaqil tafakkiir faaliyyatinin 
ta§kilina §arait yarada bilmalidir. 

2. Har bir qrupa yanajma mexanizmi farqli 
olmalidir ki, jagirdlarin aktivlik daracasi artsin. 
Bu prosesda xiisusi sosial-pedaqoji miihit 
yaramr. tjiagird oziina qar^i xiisusi diqqat hiss 
etdikda onun talim faaliyyatina maragi artir. 
Bu naticanin alda olunmasi iipiin miivafiq 
tadris miihiti vacib jartdir. Miiallimin sagirdlara 
yana§ma mexanizmi dinamik va planli xarakter 
da§idiqda pedaqoji prosesin biitiin elementlari 
diqqat markazinda olur. 

3. Qruplara verilan tap^inqlarm taqdim 
olunma iisullari a§kar va stimulla§dirici 
xarakterda olmalidir. Miiallim ayri-ayri qruplara 
talim tap§iriqlanm taqdim edarkan hamin 
tap§irgin hallinin ugurluluguna inamini 
bildirmalidir. Yani har §agirdda oziinainam 
hissini yaratmaqla onlari davamli faaliyyata 
stimulla§dirmaq lazimdir. Qrupun giiciina 
inamini a§kar formada saslandirdikda 
§agirdlarda dinamik faaliyyat tarzi formala§ir. 
Bu prosesda biitiin §agirdlarin diqqati talim 
faaliyyatina markazla§ir. 

4. tjiagirdlar tarafindan yerina yetirilan 


faaliyyatlarin mazmununa diqqat yetirmak 
va lazimi saviyyada istiqamat vermak vacibdir. 
Bu masalanin vacibliyi ondadir ki, ^agirdin 
irali siirdiiyii fikir va ideyalardaki yanli§ 
yana$malara diqqat yetirmayanda darsin so- 
nuna qadar faydasiz faaliyyat davam edacakdir. 
Tabii olaraq darsin keyfiyyati miiallimin asasan 
ta§kilatpiliq qabiliyyati ila xarakteriza olunur. 
Darsda §agirdlarin faaliyyati apancihq ta§kil 
etsa da, fasilitator olaraq miiallim oz i^inin 
keyfiyyatina nazarat etmasa, darsin akademik 
saviyyasi a§agi diijacak va lazimi natica alda 
olunmayacaq. Buna gora da darsda diizgiin 
istiqamatin seqilmasi miiallimdan asilidir. Yani 
takca qruplan faaliyyata calb etmakyox, ham 
da qrupda i^tirakfi olan har bir §agirdin 
faaliyyatina, fikir va miilahizalarina nazarati 
diqqat markazinda saxlamaq lazimdir. 

5. tjiagirdlarda yaradici yana§ma imkan- 
larimn inki§af etdirilmasi vacibdir. ^ali^maq 
lazimdir ki, §agird darslikda va ya dars 
vasaitinda qeyd olunan tadris materiallarmi 
eyni formada deyil, mazmununu qorumaq 
§arti ila farqli formada taqdim etsin. Bu me- 
xanizm suallari cavablandirarkan mazmunu 
qorumaqla yeni formalarda taqdimatin 
verilmasini talab edir. tjiagird ^axsi tafakkiir 
mahsulundan 51 x 15 etmakla verilan tap^inqlari 
va suallari cavablandirsa daha yax^i natica 
alda olunar. Miiallim daim cahd etmalidir ki, 
§agird sarbast olaraq oz sbzlari ila taqdimat 
etmayi bacarsin. £iinki $axsiyyat modelinin 
struktur vahidlarindan biri da insamn mdvcud 
masalalara fardi yanajma bacarigidir. Bu 
manada, fardi yana^ma, fardi movqe va fardi 
ideyalarm irali siiriilmasi ^agirdin camiyyatin 
aktiv va potensialli iizvii olaraq sosiallasmasina 
§arait yaradir. 8 n asas §art olaraq burada 
§agirdin oziiniitasdiq misssiyasi hayata kepmi? 
olur. Miiallim miivafiq sosial-psixoloji va 
pedaqoji miihiti yaratmagi bacarsa sagirdlarda 
oziiniirealla§dirma imkanlan da ba§ qaldira 
bilir. Bu tendensiyamn mexaniki qurulu§u 
miiallim-§agird va 5 agird-§agird strukturu 
iizarinda qurulur, lakin sosial-pedaqoji qu- 
rulu§u isa qar^iliqli miinasibatlarin forma- 
la§masi ila §artlanir. Miiallim §agirdi, §agird 
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isa maxsus oldugu qrupdaki digar ^agirdlari 
faaliyysta C0lb etdikd0 daxili raqabat miihiti 
yaramr, ^axsi fikir va miilahizalarin saslan- 
masina §arait formalajir. Ham pedaqoji 
nailiyyatlarin alda olunmasi tamin olunur, 
ham da jagirdin sosialla§masinm mazmun 
elementlari miiayyanla^ir. 

6 . Miiallim tarafindan fasilitasiya rolunun 
diizgiin yerina yetirilmasi §agirdlarin miivafiq 
pedaqoji yoniimda aktivliyini tamin edir va 
onlari bir §axsiyyat kimi formalajdirir. Miiasir 
darsin asas sosial-pedaqoji §artlarindan biri 
da yiiksak manavi keyfiyyatlara malik olan 
^axsiyyatin yeti§dirilmasidir. Har iki maqsadin 
hayata kepirilmasi iifiin darsda verilan talim 
tap$iriqlari va suallari yonaldici xarakterda 
tartib olunmalidir. Hnanavi darsdan farqli ola- 
raq miiasir darsda miiallim tartib etdiyi sual 
va tap$iriqlarm mazmununda yonaldici va 
istiqamatverici prinsipi gozlamalidir. Talim 
prosesinda qruplara iinvanlandirilan har bir 
tapjinq istar ^agirdin §axsi diijiinma imkan- 
larimn, istarsa da qanpliqli diskussiya miihitinin 
yaradilmasimn miihiim $artina pevrilmalidir. 

7. §agird nailiyyatlarinin qiymatlandirilmasi 
i§inda miiallim ham obyektivlik, ham sistema- 
tiklik va ham da a$karliq prinsipina amal 
etmalidir. 

Bildiyimiz kimi, ananavi talimdan farqli 
olaraq miiasir talim formalarmda §agirda 
verilan qiymat §agirdin bilik saviyyasini deyil, 
onun nailiyyat saviyyasina verilir. Yani verilan 
qiymat tahsili idara edan amil saviyyasinda 
qabul olunan pedaqoji olfii vahididir. Miiasir 
darsda qiymatlandirmanin formalizmdan azad 
olunmasi hayati bacanqlarm formala§diril- 
masini realla§dinr [Qahramanov A. 2012, s. 
12 ]. Indiki camiyyatin sosial pagirijlarinm 
asasinda mahz praktik hayati bacariqlan olan 
insan amilinin formalajdirilmasi ideyalan du- 
rur ki, bu da camiyyata modern dayarlar 
asasinda fayda vera bilacak vatanda§larin 
yeti^dirilmasini tamin edan mexanizmdir. 

«KoIIektivla i$». Talimin «kollektivla i§» 
formasi ham fardi, ham ciitlarla, ham da «qrup- 
larla i§» formalarimn kompleks elementlarini 
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oziinda birla§dirir. Talimin qar^iya qoydugu 
vazifalarin va prinsiplarin hayata kepirilmasi 
talim-tarbiya prosesina tasir edan amillardan 
va §artlardan bilavasita asilidir. Talimin 
«kollektivla i§» formasinda aparilan miizaki- 
ralarda miixtalif farziyyalarin meydana pixmasi, 
ilk novbada, verilan tap§iriqlarin hallinin 
miikammallik daracasini artirir. Kollektiv 
miizakira miixtasarlik, vaxta qanaat§artlarini 
oziinda birla$dirir. Bela vaziyyatlarda 
§agirdlarda kollektiv birgafaaliyyat modeli 
formalajir. Nazara almaq lazimdir ki, 
«kollektivla i§» formasinda miixtalif talim 
maqsadlarina yonalmi§ bir sira metod va 
texnikalarm tatbiqi iigiin sosial-pedaqoji §arait 
yaramr. «Kollektivla i§» formasinda tadqiqatin 
aparilmasi iipiin hansi metodun lazim oldugunu 
miiayyan etmak iifiin miiallim miiasir talim 
metodlarimn asas xiisusiyyatlarini diqqatla 
nazardan kepirmali va darsda movzunun 
maqsadina uygun olaraq metodlar sepmalidir. 
Metodu separkan har bir §agirdin bilik, bacanq 
va vardi§larin manimsanilma saviyyasina, 
ham da onlarm saxsiyyat olaraq sosiallasmasina 
(§axsiyyat tarafindan ictimai dayarlarin 
qazamlmasi] geni? §araityaradilmalidir. Yani 
formala§dirmaq va inki$af etdirmak maqsadi 
talimin qar^ismda miihiim vazifa olaraq daim 
nazara alinsa, yeni perspektiv naticalarin alda 
olunmasi realliga pevrilacakdir. 

«Kollektivla i§» formasinm asas iistiin- 
liiklarindan biri da §agirdlar arasmda qar§iliqli 
faaliyyata asaslanan dinamik i§in dna pixa- 
rilmasindan ibaratdir. Yani kollektivin birga 
faaliyyati dedikda sadaca olaraq qar§iliqli 
tasir prosesi deyil, §agirdlarla tadqiqat xarak- 
terli xiisusi ta§kil olunmu? idrak faaliyyati 
ba§a diijiiliir. Talimin «kollektivla i§» forma- 
smda tadrisin ela metodlarimn tatbiqina §arait 
yaradilir ki, hamin metodlar §agirdlarin tadris 
materiali ila, elaca da atraf alamin realliqlan 
va tazahiirlari ila sarbast i§ prosesinda tam§- 
ligma va istifadasina $arait yaramr. Tatbiq 
olunan miiasir talim metodlari ^agirdin nailiy¬ 
yat saviyyasinin yiiksaldilmasini tamin edan 
an miikammal vasitalardandir. «Kollektivla 
i§» formasi miiallimin bilavasita i§tiraki ila 

AZ9RBAYCAN M0KT0Bi. 2018, N52 




Sahil Cafarov 

§agird §axsiyyatinin sosialla§masi prosesinda muasir talim metodlarmin rotasiyasi 


pagirdlara miixtalif informasiya manbalari 
ssasinda V 0 ya bir-biri ila qarpiliqli iinsiyyat 
prosesinda yeni biliklari va hayati bacariqlari 
qazandirmaga imkan veran talim usullarim 
va darsin tapkili formalarim dziinda birlapdiran, 
pedaqoji faaliyyatin samarali taraflarini hayata 
kepiran an miikammal talim formalarmdandir. 

Faal talim metodlarina BIBO, layihalardirma 
metodu, karusel, anlayipin muayyan edilmasi, 
akvarium metodu, kublapdirma, ziqzaq, beyin 
hamlasi, klaster, venn diaqrami, auksion, soz 
assosiasialari, diskussiya, ideyalar xalisi, ref- 
leksiya va s. metodlar daxildir [Qahramanov 
A. 2012, Veysova Z.A. 2012], Bu metodlarin 
tasnifatim daha da geniplandirmak olar. 
Yuxarida qeyd etdiyimiz kimi, «kollektivla ip» 
formasmda ham da qarpiliqli iinsiyyat vasita- 
larindan istifada olunur. §>agird ^xsiyyatinin 
sosiallapmasmda iinsiyyat bilavasita pagirdin 
faalliq daracasinda ifada olunur. Umumi priz- 
madan yanapdiqda isa istar talim formalarmda, 
istar faal darsin marhalalarinda, istarsa da 
muasir talim metodlarmin tatbiqi paraitinda 
yeni yanapma mexanizmlarindan istifadaya 
parait yaramr. £iinki muasir dars yeni paxsiyyat 
modelinin formalapmasmda optimal vasitaya 
pevrilmipdir. Burada aparici amil iinsiyyatdir. 
Unsiyyat zamam biliklarin, manavi dayarlarin, 
fikirlarin va niyyatlarin miibadilasi bap verir. 
Unsiyyatin mazmunu ham da ahval-ruhiyyani 
qaldirmaqda optimal vasitadir. Unsiyyatin 
sosial-psixoloji mahiyyati pagirdin hisslarinin 
ifadasina va intellektual saviyyasina bilavasita 
tasir gostarir. Qarpiliqli miinasibatlar paraitinda 
sagirdlarin madani saviyyasi, onun intellektinin 
inkipafi va diinyagorupii meydana pixir. Mahz 
muasir darsin tapkili pagirdin idraki maragim 
oyatmaq va movqelarin miidafiasi iipun an 
optimal vasitalari oziinda birlapdirir. pagirdin 
idraki maraqlarina dayaq olan talimin biitun 
marhalalarinda istifada oluna bilan muhiim 
vasitalardan biri kimi qarpiliqli miinasibatlar 
sistemi pox boyiik pedaqoji-psixoloji faydalari 
ila paxsiyyatin sosiallasmasim miisbat yoniimda 
istiqamatlandira bilir. 

Malum oldugu kimi, insamn sosiallapmasi 
ictimai keyfiyyatlarin qazamlmasi va bu 


keyfiyyatlarin camiyyata yenidan inteqrasiyasi 
saviyyasinda reallapir. insamn sosiallapmasi 
ilkin olaraq ailadan baplayir, sonradan 
qohumlarm, mahallanin, dostlarm, tamplarin 
va iimumiyyatla qarpilapdigi taraflarin 
ahatasinda davam edir. Qeyd olunan digar 
taraflarin aksariyyati fardi miinasibat asasinda 
qurulsa da, sosiallapma prosesinin boyiik bir 
hissasini kollektiv miinasibatlar sistemi tapkil 
edir. Bu baximdan insan awal fardi, sonra 
qrup, daha sonra kollektiv miinasibatlar 
sistemina inteqrasiya edarak iimumi 
camiyyatda movcud miinasibatlar sistemina 
qopulma imkanlarini qazanir. Lakin bu 
marhalalarin asas hissasini kollektiv 
miinasibatlar sistemi tapkil edir. insan amilinin 
qarpilapdigi kollektiv miinasibatlar sisteminin 
ilkin va rasmi formasi sinif kollektividir. 

Maktab miihitina daxil olduqdan sonra 
upagm ahatasinda oldugu kollektiv miina¬ 
sibatlar sisteminin ilkin tazahiir formasi 
emosianal reaksiyalarda hiss olunur. Hamin 
reaksiyalar bazi carayanetma xiisusiyyatlarina 
gora farqlanir. Birinci novbada hiss, irada va 
xarakter etibari ila upagm psixologiyasinda 
sosiallapmamn mazmunu dayipilir. Upaq 
psixologiyasimn daxilinda motivlarin miiayyan 
kompleksi upagm kollektivin sosial-pedaqoji 
miihitina uygunlapmasina imkan yaradir 
[Agayev 8.8. 2005, s.4], Sinif kollektivinin 
tasiri altmda apkara pixan miihiim cahatlar 
sirasinda psixi faaliyyatin adaptasiyasinda 
meyillilik artan tarzda davam etmaya baplayir. 
tjiagird paxsiyyatinin sosiallapmasmda ictimai 
dayarlarin otiiriilma siirati va hacmi dayipilir. 
Motivlarin kompleksi oz elementlarini kollek¬ 
tivin ayri-ayri iizvlarindan qazanir. Demali, 
ham da upagm sosiallapmasmda miixtalifliyin 
asasi qoyulur. Tabii olaraq bu proseslar pagirdi 
oz paxsi faalligmdan mahrum etmir. £iinki 
pagird ozii da sinif kollektivinin bir iizvii kimi 
sosial statusa malikdir. Lakin pagird paxsiy¬ 
yatinin sosiallapmasina ictimai muhitin birbapa 
tasirinin naticasi kimi baxilsa, bu proses 
maqsadauygun qiymatlandirilar, yox agar 
muhitin surati kimi baxilsa, bu daha maqsa¬ 
dauygun sayilar. £iinki burada pagirdin paxsi 
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faalligi inkar olunmur. Bu prosesin tahlilini 
daqiq apardiqda malum olur ki, §agird §axsiy- 
yatinin faalligmda sosial «man» konsepsiyasimn 
dogrulugu, daqiqliyi iiza fixir. Yani §axsi 
faalligm ozii ictimai miihitin tasiri altmda 
a§kar olunur. $agird oz xarakterinda islahedici 
tadbirlar yerina yetirdikda davram§ini va 
iinsiyyatini movcud sosial-pedaqoji situasiyaya 
uygunlajdira bilir. 8gar proses bela ba§ 
vermasa sosiallajma prosesinda ugurlu 
cahatlar izah olunmami? qala bilar. 

Sinif kollektiv miinasibatlar sisteminin ilkin 
formasi olaraq sosialla$mamn inki$af qanu- 
nauygunluqlarim miiayyanlajdiran asas mar- 
halalardan biri kimi qabul olunmahdir. §iagird 
jaxsiyyatinin formala§masinm bu marhalasi 
ham onun talim faaliyyatina, ham da onun 
qar^ila^digi miinasibatlarin mazmununa bila- 
vasita tasir edir. Sosiallajmamn hamin marha- 
lasinda §agirdin psixi inki§afinm harakatverici 
qiiwalari oz funksional tasirlarini iiza pixarir. 
Alman psixoloqu B.§ternenin taklif etdiyi me- 
xaniki qar§ihqh tasir va ya iki amil (miihit va 
irsiyyat] konvergiyasi nazariyyasi bilavasita 
ictimai miihitin tasiri altmda sosialla§ma 
faizinin §artlanmasi problemini ortaya qoyur 
[UIhuiob C. 1999, s.42], Alim tasdiq edir ki, 
qar§iliqli miinasibatlar sisteminda insan 
psixologiyasmin biitiin laylari harakata galir. 
Miinasibatlarin zaman olfiilari uzandiqca yeni 
psixi xassalar hasil olur. Bu prosesda insamn 
malik oldugu psixoloji keyfiyyatlarla sosial- 
lajmanm kombinasiyasi yaramr. Unsiyyat 
novlari novbala§dikca yeni psixi keyfiyyatlar 
a§kar olunur. Demali, maktaba daxil olandan 
sonra u§agm miinasibatlar dairasi geni§- 
landikca onun psixologiyasmin sosial mazmunu 
yeni forma va standartlar ala bilir. 

Sinif kollektivinin tasiri ham da §agirdin 
dii§iinca sferasinda buraxilan ictimai sahvlarin 
aradan qalxmasi ila naticalanir. $agird miiasir 
darsin imkanlan §araitinda qar§ila§digi miina¬ 
sibatlar sistemina qo§ulmaga har dafa cahd 
etdikda oz daxili harakatverici qiiwalarinin 
xarakteristikasina miiraciat edir, yenidan nazar 
yetirir, mantiqi tafakkiiriinii harakata gatirir, 
tahlillar apanr va miikammal natica hasil edir. 
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Miinasibatlarin mazmunu, bir ndv, §agird 
jaxsiyyatinin tipini miiayyanla§dirmakla 
yenidan sosial dovriyya yaradir. Sosial ddvriyya 
takrarlandiqca, siiratin intensivlik daracasini 
artirdiqca oziinamaxsus tahlil siizgaci yaradir 
va manfi tasawiirlari islah etmakla naticalanir. 
Digar tarafdan nazar yetirdikda goriiniir ki, 
sosialla§ma prosesinin daxili ziddiyyatlarinin 
xarakteristikasimn taqdim olunmasi zaruridir. 
£iinki bu tendensiyamn dogrulugu talab edir 
ki, miiasir darsda sosiallajmada manealarin 
halli perspektivlari hayata kepirilsin; sosial- 
la§ma aktimn ibtidai (sada] formadan ali for- 
maya (miirakkab mazmunlu psixi amaliyyat- 
lara] kefid prosesini tamin etsin. 

$>agird jaxsiyyatinin faalliq daracasini onun 
sosiallajmasinda dark edilmi? va edilmami§ 
miirakkab motivlar sistemi ta§kil edir. Hamin 
proses cahdlar vasitasi ila, faalliyyata yenidan 
tahrik edan daxili talabatlarm macmusu ila 
$artlanir. Sosialla§manm ugurlulugu iifiin 
daxili talabatlarm subyekt tarafdan tamin 
edilmasi prosesi ozii da ziddiyyatli prosesidir. 
Burada $agirdin oziiniitasdiq cahatlari apanci 
faktor kimi har an sosiallasmamn mazmununda 
koklii dayi§ikliklar yarada bilir. Miiasir talim 
forma va metodlarmdan istifada zamam sinif 
kollektivinda yaranan miinasibatlar diferen- 
siallajdiqca §axsi movqelar formala$ir. Sinif 
kollektivinin har bir iizvii fardi formada 
oziiniitasdiq va oziiniirealla§dirma idealinda 
olur. Naticada, bazan §agird qar§i tarafin 
movqeyini qabul etmir. Bu sabablardan 
ziddiyyatlarin meydana galmasi qapilmaz 
vaziyyata patir. Sinif kollektivinda konfliktli 
jaraitin yaranmasi $agird jaxsiyyatinin 
sosialla§ma saviyyasini tanazziil haddina 
qatdirir. Adatan, hamin vaziyyatin barpa 
olunmasi iiqiin talim metodlarimn imkan- 
larmdan geni§ va maqsadli istifada olunmahdir. 
Bu prosesi normal saviyyaya qaldirmaqdan 
otrii qar^idurma vaziyyatinda olan iki §agirda 
eyni talim tap§irigmi verib, onlar arasinda 
talim tapjiriginin miijtarak halli iiqiin miivafiq 
§arait yaratmaq olar. Digar yanajmada eyni 
qrupa iki §agirdi daxil etmakla onlar arasinda 
miinasibatlarin yaranmasmi tamin etmak 
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§agird §axsiyyatinin sosialla§masi prosesinda muasir talim metodlarmin rotasiyasi 


miimkiindiir. Biitiin vaziyyatlarda 91 x 15 yolunun 
bajlangicinda sinif kollektivinin tarkibinda 
qar^ihqh miinasibatlarin saglamlajdirilmasi 
maqsadi apancidir. 

Sosialla§ma prosesinin miivaffaqiyyatini 
tamin etmak iiqiin $agird §axsiyyatinin inki§af 
saviyyasi ila onun real tamin olunma miihiti 
arasmda ox§ar va farqli elementlari mii§ahida 
etmak vacibdir. Masalan, §agird oz sinif 
yolda§lari ila iinsiyyat talabatim talim 
tap§iriginm halli prosesinda odaya bilar. Lakin 
bu jaraiti miiallim yaratmalidir ki, §agird mii- 
vafiq uygunluq prinsiplari asasmda lazim olan 
qrupda miizakiralarda va disputlarda i^tirak 
etsin. Bela hallarda §agird onun iinsiyyat 
talabatim (talim tap§irigimn hallina kdmak 
prosesi] tamin edan digar §agirdi (sinif va ya 
maktab yolda§i] diskussiyadan sonra, ham da 
iinsiyyat talabatim tamin etmi§ §axs kimi 
hafizasinda saxlayir. Sinif kollektivinda sagirdin 
sosial talabatlan daha geni? dairani ahata 
etmasa da, bu tendensiya miivafiq ya§ 
marhalasi iifiin sosiallajmamn mazmununu 
kifayat daracada tamin etmi? cahat sayilir. 
§agird iipiin ahamiyyatli olan obyektlar 
dairasinin geni§lanmasi sosialla§manin 
mahiyyatinin zanginla§masi ila naticalanir. 
Nazara almaq lazimdir ki, sosialla$manm 
tarkib elementlari aks qiitbda yerlajmir. Burada 
talim faaliyyatinin mazmunundan maksimum 
istifada etmak vacibdir. Talim faaliyyatinin 
imkanlarmin sosial-pedaqoji mazmununun 
geni^liyi sosiallajmamn tarkibinda aks qiitbda 
parqalanmam yaratmir, aksina tamliq, biitovliik 
va vahdat yaradir. Buradan malum olur ki, 
sinif kollektivi §agirdin sosiallajmasim 
jartlandiran asas marhala olaraq 91 x 15 edir. 
Sinifda movcud qar§iliqli miinasibatlar sagirdin 
artan talabatlarmi tamin etmakla sosialla§- 
mamn miihiim marhalasina qevrilir. Burada 
miinasibatlarin saviyyaca daha yiiksak for- 
masimn tazahiir olunmasi §agird jaxsiyyatina 
dayarli, ictimai keyfiyyatlar qazandinr. Belalikla, 
§agird ^axsiyyatinin sosiallajmasmda nailiy- 
yatlarin alda olunmasi ila naticalanan kollek- 
tivdaxili miinasibatlar ictimai hayatda §agird 
faalhgmda onun miiayyan icra vasitalarinin 


(fandlarin, iisullarm, amaliyyatlarin, baca- 
riqlarm, biliklarin va s.] manimsanilmasi yolu 
ila tamamlamr. 

§>agird ^axsiyyatinin sosiallajmasinda sinif 
kollektivinin jartlandirici vazifasi ham da 
onun faaliyyat xiisusiyyatilarinin dinamikasi 
haqqmda fikirlari dogru hesab etmaya asas 
verir. tjiagird jaxsiyyatinin strukturunun 
tajkilinda onun xassa va keyfiyyatlarinin 
inki^afmda sosial mazmunun apanci olmasi 
haqiqatdir. 0 gar eyni ictimai miihitda - sinif 
kollektivinda formala§an miinasibatlar arasmda 
farqlar movcuddursa, demali, sosiallajmamn 
ayri-ayri istiqamatlar iizra ba§ vermasi 
tendensiyasi haqiqatdir. Bu zaman artiq 
sosialla$manm qurulu§ va faaliyyatinda 
dayi^ikliklar hiss olunur. $agirdin daxili 
xiisusiyyatlarindaki farqlar onlarda eyni ictimai 
tasirin miixtalif pedaqoji-psixoloji effektlarini 
yaradir. Mahz bu hassas maqami yaranmi? 
ziddiyyatlarin birinci sababi kimi qeyd etmak 
vacibdir. 0 gar §agirdlarin miixtalif ailalarda, 
miixtalif tarbiyavi sistemlarda boyiimasini 
nazara alsaq, onlarm sosialla§masinda yaranan 
farqlari tabii proses kimi qabul etmak olar. 
Bu baximdan, yaxm va uzaq cografiyalardan, 
farqli sosial §araitlardan galan §agirdlari eyni 
sinifda, kollektiv formasinda birla^diran 
maktab miihiti onlarm sosialla§masmi maqbul 
saviyyada tamin etmi§ olur. Miiallim nazara 
almahdir ki, sosialla$mada ba§ veran tanazziil, 
asasan, §agirdin ya§adigi fardi inki§af §ara- 
itindan asihdir. tjiagirdi ahata edan makro, 
mezo va mikro miihit oz sosial tasir giiciinii 
hami§a hiss etdirir. Yani, ailanin ovladlari ara¬ 
smda ya§ farqi, sosial-iqtisadi §arait, ovladlara 
qar§i farqli miinasibat (bir halda ilk u§agi, 
digar halda orta va ya kicik usagi pox azizlamak] 
va an asas masalalardan biri kimi, miiallim- 
§agird va §agird-§agird miinasibatlarinin maz- 
mununda diferensial xarakter — bunlarin 
hamisi §agird §axsiyyatinda miixtalif keyfiy- 
yatlarin va xarakterin hasil olmasina sosial- 
pedaqoji §arait yaradir. Buna gora da, aksar 
vaziyyatlarda $agirdin sosiallajmasinda hamin 
sabablardan inflyasiya haddi ba§ verir. tjiagird 
jaxsiyyatinin sosiallasmasmin ictimai cahatdan 
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§artlanan proses oldugunu nazara alsaq burada 
miiallimlarin maqsadydnlii tasirini on plana 
^akmak daha dogru olardi. 

§agird §axsiyyatinin sosiallasmasinin kollek- 
tiv $artlari axlaqi §iiurun va manlik §iiurunun 
formala§masi ila naticalanir. Qazanilan ictimai 
keyfiyyatlar kollektivla $agird arasinda sosial 
rabitanin fonunda reallajir. Demali, sinif kol- 
lektivinda sosialla§ma miibadilasi ba$ verdikca 
tadrican vahid istiqamat sepilir. Naticada sinif 
kollektivinin har bir iizvii bayanilan, sepilan 
va ictimai dastak qazanan sosiallajmanin 
mazmununu axz edir. Bu tendensiyam nazara 
alaraq miiallim, ilk novbada, miiasir talim 
miihitini qurmaqla sinif kollektivinda qar§ihqh 
miinasibatlarin mazmununu ictimai mahiy- 
yatda mii§ahida etmaya say gostarmalidir. Bu 
istiqamat ^agirdlarda oyranmaya meyilliliyi 
artirir va sosialla$mamn mazmun elementlarini 
oziinda birla§dirir. Sosial pedaqogikamn asas 
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Annotasiya. «Azarbaycan Respublikasinda tahsilin inki$afi iizra Dovlat 
Strategiyasi»nda mill! tahsil sisteminin insan kapitalinin inki$af 
f agiri$larina adaptasiyasmin va iimumi tahsilin keyfiyyat gostaricilarinin 
Avropa standartlarina gatdirilmasi, habela iimumi tahsil pillasinda 
sosial-iqtisadi inki§afin prioritetlarina uygun, tacriibaya va elma 
asaslanan iqtisadiyyatin yaradilmasina yonaldilmi? kurikulumun 
inki^afinin vacibliyi ona fakilir. Bu prioritet dovlatin yeni milli kuriku¬ 
lumun tahsilda yiiksak gostaricilar niimayi? etdirmi§ olkalarin kuriku- 
lumuna uygun galmasini va maktablilarin an yiiksak beynalxalq stan- 
dartlara uygun nailiyyatlar qazanmasim tamin etmak iradasinin 
gostaricisidir. Respublikamizin iimumtahsil miiassisalarinin ibtidai 
tahsil saviyyasi iizra tahsil alan ^agirdlarinin TIMSS 2011 [Trends in 
Mathematics and Science Study) beynalxalq qiymatlandirmasinda 
tabiat elmlari iizra naticalari olkalararasi orta baldan a?agi olub. Bu 
fakt hamin naticalarin miimkiin sabablarinin aydinla^dinlmasina 
miiallif maragmin yaranmasina sabab oldu. Bu maqsadla «Hayat 
bilgisi» fanni iizra milli kurikulumun TIMSS 2015-da yiiksak natica 
niimayi? etdirmi? Rusiya Federasiyasmin (RF] eyni kurikulum sanadi 
va TIMSS 2015 kurikulum qiymatlandirma sanadi ila miiqayisali tahlili 
aparilib. Aparilmi§ tahlil Azarbaycan kurikulumunun mazmun va 
koqnitiv domen, elaca da sefilmi? digar aspektlar baximindan tahlil 
edilmi$ har iki kurikulum sanadi ila uygunluq saviyyasinin kifayat 
qadar yiiksak olmadigini iiza fixardi. Bu maqalada yiiksak naticalar 
gostarmi? olkalarin kurikulumunun inki§af tacriibasinin oyranilmasinda 
faydali ola bilacaktahlillarin ilkin naticalari taqdim edilir. 0 ciimladan, 
bu tahlil milli kurikulumu yiiksak beynalxalq standartlara uygun 
saviyyaya fatdirmaq iifiin onun hansi istiqamatda takmilla^dirilmali 
oldugunu gostarmaya da komak ola bilar. 
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Abstract. The State Strategy on development of education in Azerbaijan 
emphasized a need to adjust the national education system to challenges 
of human capital development and bring qualitative indicators of general 
education to European standards. Stating that national curriculum for 
general education lags behind the modern requirements, the strategy pri¬ 
oritized the importance of developing competence-based curriculum con¬ 
ducive to learning skills, knowledge and priorities of the country’s socio¬ 
economic development which is aimed to create a knowledge-based 
economy. This priority indicates the Government’s commitment to ensuring 
that the new National Curriculum compares favorably with the curricula 
in the highest performing countries, and sets rigorous requirements for 
pupil attainment which measure up to the highest standards set interna¬ 
tionally. The results of Azerbaijani primary school students in Science 
TIMSS 2011 testings were below TIMSS average score, and that caused 
the study interest in exploring the reasons for the country students’ poor 
results in science. For this purpose, a comparative analysis of the Azerbaijani 
primary school science curriculum against the corresponding document 
of the Russian Federation. This country was selected for comparison 
guided by the high results of the TIMSS Survey in parts of Science in 2015, 
as well as because it inherits the same education past. TIMSS 2015 Science 
Curriculum Assessment Framework was also a part of the comparative 
analysis. The conducted analysis identifies the level of relevance of 
Azerbaijani science curriculum to both analysed science curricula through 
comparison of content and cognitive domains and some science practices 
across selected curricula. This paper presents initial findings on what can 
be learned from the analysis of curricula of high-performing countries. In 
particular, this analysis may tell the Government in devising a new National 
Curriculum which measures up to the highest international standards. 
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ibtidai tahsil saviyyasi iizra «Hayat bilgisi» kurikulumunun muqayisali tahlili 


Giri§ 

Ara$dirmanm maqsadi TIMSS 2011 
beynalxalq qiymatlandirmasinda ibtidai 
siniflarda tahsil alan azarbaycanli §agirdlarin 
naticalarina tasir gostara bilan rniimkiin 
amillarin ortaya fixarilmasidir. Tahsilda 
keyfiyyatli naticalar alda eda bilan (YUNESKO, 
2014} bir amil kimi kurikulumun getdikca 
daha genii? tatbiq olunmasini nazara alaraq 
ibtidai tahsil saviyyasi iizra tip kurikulumun 
muqayisali tahlili aparilmi§dir: 

1. Azarbaycan Respublikasinda «Hayat 
bilgisi» fanni iizra; 

2. Rusiya Federasiyasinda «8traf miihit» 
fanni iizra; 

3. TIMSS 2015 «Tabiat elmlari» 1 iizra 
kurikulumu qiymatlandirma parfivasi. 

Tahlil iipiin birinci kurikulum sanadinin 
sepilmasinda maqsad malumdur. ikinci sanad 
Rusiya Federasiyasimn iimumtahsil maktab- 
larinin 4-cii sinif jagirdlari Sinqapur, Koreya 
va Yaponiya [TIMSS 2015] ila birga an yax§i 4 
yerdan birina layiq goriildiiyii va RF-in yaxm 
kepmi§da bizimla eyni tahsil miihitinda oldugu 
iipiin sepilmi§dir. Upiincii sanad TIMSS 2015 
carfivasinda qiymatlandirilan «Tabiat elmlari» 
iizra asas mazmunlu va koqnitiv domenlari 
oziinda camlasdirdiyi iipiin arasdirma maqsadi 
ila sepilmi§dir. 

Bu maqala aparilan muqayisali analizin 
ilkin naticalarini ahata edir. Ara§dirmanm fay- 
dah va miiasir xarakter da§imasma a§agidaki 
dord asas sabab gostarila bilar: 

1. «$agirdlarin naticalarinin qiymatlandiril- 
masi iizra beynalxalq ara$dirmalar tahsil 
siyasatina yonalan gostaricilarin niimayi$ 
etdirilmasi iipiin konseptual va metodoloji 
parpivalara uygunla$dinlaraq apardir. Olkalar 
iizra orta gostaricilarin nisbi vaziyyati 
ictimaiyyatin asas diqqatini calb edir» [Euridyce, 
2011], Azarbaycan TIMSS 2011-da i§tirak 
edarak «Tabiat elmlari» iizra 438 bal topla- 
maqla qiymatlandirma naticasinda a$agi 
naticalar alda edan olkalar sirasina daxil oldu. 
TIMSS 2011-da 500 bal orta naticali saviyya 
olaraq qabul edilmi§di [Scale Center Point]. 


Miiqayisa iiqiin bu ara§dirmada «Tabiat 
elmlari» iizra apanci olka sayilan Koreya 587 
balla qiymatlandirildi. Yalmz bir neqa olka: 
Saudiyya Orabistam, Birlai?mi§ Orab Bmirliklari, 
Ermanistan, Qatar, Oman, Kiiveyt, Tunis, 
Marake? va Yaman Respublikasi bizim olkadan 
daha a$agi qiymat almijdi [TIMSS, 2011]. 
Lakin biitiin naticalari tahlil edanda goriiniir 
ki, 2011-ci ilda bizim olkadan yiiksak naticalar 
gozlamak dogru olmazdi. £iinki olkamizda 
ibtidai tahsil saviyyasi iizra milli kurikulumun 
tatbiqina 2008-ci ildan ba§lamb. Ona gora da 
TIMSS ara§dirmalari aparilanda kurikulum 
sistemi ila tahsil alan §agirdlarimiz hala 4-cii 
sinfi bitirmami§dilar. Azarbaycan TIMSS 2015- 
da i§tirak etmasa da, TIMSS 2019-da i§tiraki 
nazarda tutulmujdur. 

2. ikinci sabab bilavasita «Tabiat elmlari» 
fanninin vacibliyidir. TIMSS ara§dirmalarmm 
asas naticalarindan biri odur ki, §agirdlar 
maktabda «Tabiat elmlari»nin tadrisina na 
qadar tez ba§lasa, bu fann iizra naticalar bir 
o qadar yiiksak olacaqdir [TIMSS, 2015]. 
«Tabiat elmlari»nin oyranilmasi camiyyatda 
savadli kadr kimi yeti§mak va onun inki$afma 
tohfa vermak maqsadina xidmat etdiyi iifiin 
vacib xarakter dajiyir. Bu sababdan hamin 


1 Burada «Tabiat elmlari» va «Kurikulum» 
terminlarinin istifadasi masalasina aydinliq 
gatirmak lazimdir. Onca qeyd etmak lazimdir ki, 
biitiin olkalarda «kurikulum» termini istifada 
edilmir. Masalan, Rusiya Federasiyasinda ibtidai 
tahsil saviyyasinda fanlarin tadrisi ibtidai tahsilin 
(1-4) Federal Dovlat Tahsil Standarti tarafindan 
tanzimlanir. Beynalxalq ara§dirma olan TIMSS 
2015-da kurikulum avazina kurikulumun 
qiymatlandirma fanpivasi terminindan istifada 
olunur. Lakin §arti olaraq, bu maqalada har iif 
sanad kurikulum adlandirihr. «Tabiat elmlari» 
fanni terminina galdikda, na Azarbaycanda, na 
Rusiyada «Tabiat elmlari» fanni vardir va bu fann 
miixtalif olkalarda farqli adlamr. Misal iifiin, 
Azarbaycanda bu «Hayat bilgisi», Rusiya 
Federasiyasinda isa «9traf miihit» fannidir. Ona 
gora, bu maqalada har iki tahlil olunan sanad §arti 
olaraq «Tabiat elmlari» fannina aid olan kurikulum 
kimi adlandirihr. 
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fann biitiin diinyada tadris olunur [YUNESKO, 
2014], 

Ufiincu sabab bizim milli kurikuluma be§ 
ildan bir yenidan baxilmasi masalasidir. TIMSS 
^agirdlara hansi tahsil imkanlarmin taqdim 
edilmasina gora masul olan konsepsiya kimi 
kurikulumu istifada edir? [TIMSS 2015], TIMSS 
2015-in asas naticalarina gora «kurikulumlar 
inkipaf edir. Olkalar ciddi enerji va digar 
resurslarim «Tdbidt elmlari» iizra milli 
kurikulumlarm yenilanmasina yonaldirlar. Hdr 
arapdirmada, an azi olkalarin yansi kuriku- 
lumlarmyenildnmdsi uzrd hesabat verir. «T1MSS- 
in kepirilmasinin 20 Hi drzindd tdxmindn biitim 
olkalar qismdn, elded dd tamyenildnmd mdqsddi 
ild mimtazam kurikulum islahatlari kepirir» 
[TIMSS, 2015, sah.2], Kurikulumlarm davamli 
va miintazam yenilanma prosesi istar 
beynalxalq, istarsa da milli saviyyada 
inkisafmin naticasinda has veran dayisikliklarin 
tamin edilmasina yonalmi§dir [YUNESKO, 
2014]. «Hayat bilgisi» fanni iizra bizim milli 
kurikulum 2013-cii ilda tasdiq olunub. 
Aparilmi§ arajdirma «Hayat bilgisi» milli 
kurikulumunda miimkiin dayisikliklarin 
malumatlandirilmasma oz tohfasini vera bilar. 

4. «Azarbaycan Respublikasinda tahsilin 
inki§afi iizra Dovlat Strategiyasi»nda 
raqabatyonlii milli insan kapitalimn inkisafmin 
vacibliyi aydin bayan edilir: «....prioritet 
istiqamdt... olkada insan kapitalimn inki$afi, 
fardin miiasirbilikva bacanqlarayiyalanmasinin 
tamin edilmasidir.... insan kapitalimn inkipafi 
... olkanin tahsil sisteminin ba$hca vazifasini 
tapkil edir.... Azarbaycan Respublikasinda tahsil 
sisteminin insan kapitalimn inkipafi pagiriplarma 
cavab vermasi istiqamatinda yeni addimlarm 
atilmasma va iimumi tahsilin keyfiyyatgostarici- 
larinin Avropa standartlarma uygunla$diril- 
masma ehtiyac vardir» [https://president.az/ 
2013], 

YUNESKO-ya asasan, «milli saviyyada elm 
sahasinda savadli vatandaplar, tibbi,ya$ayi$ va 
naqliyyat .prtlarinin ta km ilia^ dir il m a si, elaca 
da olkdnin iqtisadi rifahmm tamini va atraf 
muhitin qorunmasi masalalarinin idara edilmasi 
fundamental $artdir». 
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Maqsad 

Tadqiqatm maqsadi a$agidaki suala cavab 
tapmaqdir: ibtidai tahsil saviyyasinda «Hayat 
bilgisi» fanni iizra milli kurikulum TIMSS 2015 
kurikulum qiymatlandirma parpivasina, elaca 
da ibtidai tahsil saviyyasinda elmda yiiksak 
naticalar niimayis etdirmi$ olka kimi Rusiya 
Federasiyasimn «Otraf miihit» kurikulumuna 
na daracada uygun galir? 

«Uygun», ya da «relevant kurikulum» ter¬ 
mini YUNESKO tarafindan «tahsilin istanilan 
saviyyasi iiqiin keyfiyyatli tahsilin tamini 
maqsadi ila ilkin $art kimi» istifada edilmisdir: 
«Bir pox hokumatlar oz milli kurikulumlarinda 
afiq sakilda qeyd edirlar ki, kurikulumlar 
yetarli biliklar, hayati onam dasiyan bacanqlar 
va praktik bacanqlan tamin edarak digar 
tahsil saviyyalarinda tahsilin davam etmasi 
va ya amak bazarina daxil olmaq imkanmin 
yaranmasi maqsadi ila relevant olmalidir» 
[YUNESKO, 2014], 

YUNESKO-nun bu sanadinda qeyd olunur 
ki, «uygun va ya relevant kurikulumun neca 
olmasi barasinda fikirlar farqli ola bilar» 
[YUNESKO, 2014]. Aparilan arasdirma 
kontekstinda «uygun (relevant] kurikulum, 
tabiat elmlari iizra yiiksak naticalarin niimayi$i 
iiqiin imkanlar taqdim edan kurikulum olaraq 
tayin edilir». Bunu nazara alsaq, arasdirmamn 
suali asagidaki kimi dayi$dirila bilar: ibtidai 
tahsil saviyyasi iifiin «Hayat bilgisi» milli 
kurikulumu tabiat elmlari sahasinda keyfiyyatli 
tahsilin verilmasi maqsadi ila hansi imkanlara 
malikdir (va ya na daracada uygundur, 
relevantdir]? 

Kurikulum sanadlarinin tahlili iizra nisbatan 
kiqik hacmda ara§dirma aparilmijdir. Analiz 
ii^iin sanadlar olkalarin tahsil nazirliklarinin 
rasmi saytlarmdan, elaca da tahsil sahasinda 
naticalarin qiymatlandirilmasi iizra Beynalxalq 
Assosiasiyamn saytindan 2 (The International 
Association for the Evaluation of Educational 
Achievement - Tahsil sahasinda naticalarin 


2 https://www.iea.nl 
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qiymatlandirilmasi iizra Beynalxalq Assosi- 
asiya] [IEA] gotiiriilmii§diir. IEA-ya asasan 
TIMSS kurikulumu modeli tip aspekta malikdir: 
rdsmi kurikulum (tahsil siyasatinin talab etdiyi], 
tdtbiq edildn kurikulum (siniflarda miiallimlar 
tarafindan tatbiq olunan] va nail olunan 
($agirdlar tarafindan alda edilan] kurikulum. 
Rasmi kurikulum dovlat tahsil siyasatinda va 
rasmi sanadlarda gostarilanlara uygun tahsil 
almagi nazarda tutur. Eyni zamanda bu, rasmi 
kurikulumla tahsilin tamini maqsadi ila tahsil 
sisteminin neca ta§kil olunmasi demakdir 
[TIMSS 2015], Verilan ara§dirmada muqayisali 
tahlilin aparilmasi maqsadi ila sadaca rasmi 
kurikulum sanadlari istifada olunmu§dur. 

Kurikulum sanadlarinin tahlili iki asas 
yana§ma ila aparilmi§dir: 

1] sanadlarin mazmununun deduktiv tahlili; 

2} kurikulumlarm analizinin olpii vasitasi 
kimi qabul edilan Blum taksonomiyasi. 

Kurikulum sanadlari ajagidaki iiq asas olpii 
iizra tahlil edilmijdir: 

1] fannin vacibliyi va fann tadrisinin 
maqsadlari; 

2] fannin tadrisina ayrilan zaman; 

3] fann iizra kurikulum par?ivasinda inki$af 
etdirilan koqnitiv bacanqlarm yiiksak saviyyali 
dii§iinca bacariqlarina uygunluq saviyyasi va 
Blum taksonomiyasina uygunluq saviyyasi. 

Mahdudiyyatlar 

Miimkiin mahdudiyyatlar arasinda a§agi- 
dakilar sadalana bilar: 

Mazmunun tahlilinin ancaq sanadlardan 
istifada olunaraq aparildigim nazara alsaq, 
miiallif tahlil olunan sanadlarin dilini, 
sanadlarin miialliflarindan farqli anlaya bilar. 

Ara§dirmanm digar mahdudiyyati milli 
tahsil siyasati ila baglidir. Masalan, na 
Azarbaycanda, na da Rusiya Federasiyasinda 
ibtidai tahsilda «Tabiat elmlari» admda fann 
vardir. Halbuki bu bir termin kimi beynalxalq 
miqyasda genii? istifada olunur. Biitiin Avropa 
olkalarinda «Tabiat elmlari» fanni, ibtidai 
tahsil arzinda iimumi vahid inteqrativ fann 
kimi tadris olunmaqdadir [Eurydice, 2011]. 


Ona gora da, har iki analiz edilan sanad §arti 
olaraq «Tabiat elmlari» fanni iizra kurikulum 
adlandirilmi§di. 

ibtidai tahsil saviyyasinda tabiat 

elmlarinin tadrisinin vacibliyi 

YUNESKO-ya asasan tabiat elmlarina dair 
savad vatandaslann mahsuldar hayatina, onlar 
tarafindan informativ qarar verilmasina va 
problemlarin halli istiqamatinda bacanqlarm 
istifadasina dastak ola bilar [YUNESKO, 2014]. 

Bir pox olkalar «Tabiat elmlari» fanninin 
tadrisini insan kapitalimn inki$afi iipiin vacib 
amil kimi dastaklayirlar. TIMSS 2015 
ara§dirmasi bu tendensiyalan a§kar etmi§dir: 
1] «Tabiat elmlari» fanni iizra olka nailiy- 
yatlarinin artimi; 2] «Tabiat elmlari» fanninin 
tadrisindan gozlantilarin artimi; bu da oz 
novbasinda i?agirdlarin daha yiiksak naticalar 
niimayii? etdirmalari gozlantilarina gatirib 
pixanr; 3] «Tabiat elmlari» fanni iizra kuriku- 
lumun davamli takamiilii: qisman edilan 
dayi^ikliklardan kurikulumun tarn dayi$masina 
qadar. Bela davamli kurikulum dayi§ikliklari 
fann mazmununun patinliyinin yiiksaldilmasi 
istiqamatinda aparilir. Avropa olkalarinda 
«Tabiat elmlari»nin tadrisi iizra Eurydice 
arasdirmasina gora, 2005-2011 illarda «Avropa 
olkalarinin yarismdan poxunda kurikulumlarm 
iimumi islahatlan aparilmi§dir... Tabii ki, bu 
islahatlar hampinin «Tabiat elmlari» iizra 
kurikulumlara da tasir etmijdir. «Bu islahat- 
larda asas innovasiya movcud Avropa 
kompetensiyalarma uygunlapma arzusu idi» 
[Eurydice, 2011], 

«Tabiat elmlari» fanninin tadrisi Avropa 
ittifaqmda basladilan «Tahsil va Treninq 202 0» 
prosesinda prioritet istiqamatlardan biridir. 
Tabiat elmlarina yiyalanmayin vacibliyini asas 
gotiirarak, Eurydice 2011 ara§dirmasi [Eury¬ 
dice, 2011] ona pixardi ki, «elmin baza anlayi§i 
har bir Avropa vatanda$i iipiin vacib bacariq 
kimi goriiniir». «Tabiat elmlari» iizra baza 
biliklari sahasinda az naticalardan razi qal- 
mama, beynalxalq arasdirmalarda qeyd edildiyi 
kimi, Avropa maktablarinda «Tabiat elmlari» 
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fanninin tadrisinin miiasirlapmasina, elaca da 
2009-cu ilda iimumavropa «etalon» 
maqsadinin qabul olunmasma gatirib pixardi. 
Hamin sanadda deyilir: «2020-ci ilda oxu- 
maqda, riyaziyyat va tabiat elmlarinda yetarsiz 
sayilan 15 ya$li jagirdlarin payi 15%-dan 
a§agi olmahdir» [Eurydice, 2011]. 

Hazirda §agirdlarin «Tabiat elmlari» iizra 
naticalari iki beynalxalq arajdirma ila 
qiymatlandirilir: TIMSS va PISA, ibtidai tahsila 
aid verilan ara§dirmada analiz maqsadi ila 4- 
cii sinif saviyyasinda tabiat elmlari iizra 
naticalari olpan TIMSS beynalxalq 
qiymatlandirmasinin sanadlari tahlil 
olunmupdur. Biitovliikda, TIMSS-in maqsadi 
«sagirdlarin biliklari»nin qiymatlandirilmasidir. 
Bu qiymatlandirmanin arapdirilmasmda baxi§ 
tarzi isa mahz kurikulumdur. «Tabiat elmlari» 
iizra qiymatlandirma kurikulum parpivasi 
TIMSS 2015-in iki olpiisiina asaslanir: mazmun 
olpiisii va koqnitiv olpii [TIMSS, 2015], 4-cii 
sinifdaki mazmun oziinda tip sahani 
camla§dirir: hayat haqqinda elm, fizika elmi 
va yer kiirasi haqqmda elm. Bu arajdirma 
tahsil sahasinda olduqca vacib xarakter da^iyir. 
Bela ki, 1960-ci illardan olkalarin naticalarinin 
iimumi vaziyyati milli tahsil siyasatlarina 
miihiim tasir gostarmakda idi, bununla da 
yiiksak gostaricilar alda edan olkalarda tahsil 
siyasatinin manimsanilmasi prosesi daha da 
siiratlanirdi [Steiner-Khamsi, 2003; Takayama, 
2008], 

Bu arapdirmada ibtidai siniflarda «Tabiat 
elmlari»nin tadrisina miinasibatda Rusiya 
Federasiyasimn tahsil siyasatinin oyranilmasi 
qar§iya maqsad qoyulmu? va TIMSS 2015 
ara§dirmasinda bu olkanin yiiksak gostari- 
cilarinin niimayi$i iipiin vacib olan kurikulumun 
asas aspektlarini uygunlajdirmaga cahd 
gdstarilmi§dir. 

0sas naticalar 

Biitiin Avropa olkalarinda «Tabiat 
elmlari»nin tadrisi ujaqlarda atraf diinyaya 
maraq dogurmasi istiqamatinda inkijafa yol 
apan biitov va iimumi inteqrativ fann kimi 
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tadris edilir. Bu da oz ndvbasinda, onlan diinya 
haqqmda baza biliklari ila tamin edir, atraf 
diinyam ara§dirma bacariqlarinm inkijafma 
yol apir. Hampinin, u§aqlan galacakda digar 
tahsil saviyyalarinda daha darin arajdirma 
aparmaga hazirlayir. Biitovliikda, «Tabiat 
elmlari» iizra inteqrativ kurikulum, sadaca 
«Tabiat elmlari», ya da bazi olkalarda diinyaya 
aid, atraf miihit va texnologiyaya uygun ad 
da^imaqdadir [Eurydice, 2011]. 

«Tabiat elmlari»nin tadrisina inteqrativ 
yanajma bir nepa arqumenta asaslanir: real 
hayatda bilik va tacriiba ayn fanlara boliinmiir 
[Czerniak, 2007; cited in Eurydice, 2011]; 
fannin miiasir sarhadlari bugiinkii ehtiyaclari 
aks etdirmir. Elmi arajdirmamn ozii getdikca 
inteqrativ xarakter ahr va bir-biri ila baglidir 
[James et al., 1997; Atkin, 1998; cited in Eu¬ 
rydice, 2011]; holistik (biitov va hartarafli] 
yana$ma va miixtalif fanlar arasinda alaqalarin 
qurulmasmin istifadasi ila elmin tadrisi, 
diijiinca va biliyin yeni metodlarina aparan 
proses kimi nazardan kepirilir [Riquarts and 
Hansen, 1998], Bu da oz ndvbasinda miixtalif 
bacariqlan birla§dirir, tanqidi diijiincani inkijaf 
etdirir, [Ballstaedt, 1995] diinyamn «boyiik 
5 akli»nin rasmini pakarak daha darin anlayi§ 
sahibi edir [Czerniak, 2007] va bela fikir var 
ki, inteqrativ tadris miiallimlari, elaca da 
^agirdlari daha pox motivasiya edir [St. Clair 
& Hough, 1992] [all cited in Eurydice, 2011]. 

«Hayat bilgisi» fanninin tabiat elmlarina 
dair bilik va bacariqlarin inteqrativ va 
fanlararasi alaqalarini quran bir fann kimi 
tadrisi baximmdan Azarbaycan iimumavropa 
tendensiyasina riayat edir: «Hdyat bilgisi» 
fdnni fdrdin dziinu bioloji, psixoloji, sosial va 
mdnavi tdrdfldri ild biitov bir varliq kimi dork 
etmosi va realla$dirmasi ugun lazim olan bilik, 
bacariq va dayarlar formalapdirmaga va 
takmilla$dirmaya komakedan inteqrativfandir» 
[Ministry of Education of AR, 2014], Ham 
Azarbaycanda, ham da Rusiyada tahlil edilmi§ 
kurikulumlar inteqrativ va fanlararasi 
alaqalarin yaradilmasma xidmat edir. «Hayat 
bilgisi» fanni iizra milli kurikulum «Hayat bil- 
gisi» konkret bir elmin asaslarmi oyratmir» 
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Diaqram 1 . «Tabiat elmlari» fanninin mazmununun Azarbaycan va Rusiyadaki analoji fanlarin 
mazmunu ila muqayisasi 



■ Azarbaycan 

■ Rusiya 


tezisini irali siirur. Bu fdnn iimumtdhsil 
mdktdbldrindd tddris olunan tdbidt va sosial 
fdnn sahdldrind aid mudyydn elementldri dhatd 
edir» [AR Tahsil Nazirliyi, 2014], Rusiyadaki 
analoji kurikulum isa bu fannin tabiat 
elmlarinin, sosial elmlarin, habela insan, tabiat 
va camiyyat haqqmda tarixi biliklarin 
inteqrasiyasmi oziinda ehtiva edir, 

Rusiyada ibtidai tahsilda «Tabiat elmlari»nin 
oyranilmasi sosial ara§dirmalara inteqrasiya 
olunan «8traf miihit» adlanan fann vasitasila 
hayata kepirilir; fannin mazmununun taxminan 
70%-i tabiat elmlarindan ibaratdir [TIMSS 
2015, Encyclopedia, 2015], Bu fann iizra Rusiya 
kurikulumu tic mazmundan ibarat komponenta 
ayrilir (yaxud Rusiya sanadinda deyildiyi kimi 
bloka]: «insan va Tabiat», «Tahliikasiz hayat 
qaydalari», «insan va Camiyyat». 

«Hayat bilgisi» Azarbaycan kurikulumu isa 
dordmazmunlu komponentdan ibaratdir: 
«Tabiat va biz», «Fard va camiyyat», 
«Manaviyyat», «Saglamhq va tahlukasizbk». 

Avropa olkalarinin aksariyyati tadris 
olunmasimn lazim oldugunu konkretla§diran 
detalli milli kurikulum parpivasina sahibdirlar. 
Lakin bazi olkalar oz kurikulumlarma «milb 
komponent» daxil ediblar. Strukturla§dirilmi§ 
kurikulum parpivasinda bu komponent ona 
peviklik va lazimi yerli biliyin tadrisi, yerb 
saviyyada ehtiyac duyulan bacariqlarin inkisafi 
maqsadi ila uygunla§dirma imkam verir 
[Eurydice, 2011]. 

Rusiyada «8traf miihit» iizra kurikulum iki 
hissadan ibaratdir: 1] kurikulum mazmu¬ 
nunun vacib hissasini (80%] ta§kil edan; 
2] maktablar tarafindan tayin edilan iimumi 


kurikulum mazmununun qalan 20%-i [The 
Surrounding World, 2011]. 

Azarbaycanda «Hayat bilgisi» kurikulumu¬ 
nun ozii «yerli mazmun» haqqmda hep bir 
malumat vermir, ancaq miiallimlar iiqiin 
«Tabiat elmlari» fanni iizra darslik, miiallim 
iiqiin iki darsin mazmunu iizra sepim haqqi 
vermakdadir [Ministry of Education of AR, 
2009], (Diaqram 1). 

ibtidai siniflarda «Tabiat elmlari» fanni 

iizra kurikulumun maqsadlari 

Avropa olkalarinin tahsil siyasati iizra 
sanadlara baxi? gostarir ki, «Tabiat elmlari» 
bilik va bacariqlarin tadrisinin maqsadi, sosial 
masuliyyat va tanqidi du$iinca bacariqlanm 
inkijaf etdirarak onlarin alaqasini anlayan 
[Eurydice, 2011] masuliyyatli vatanda? kimi 
inkijaf edan jagirdlarin yeti§dirilmasidir. 
Harlen elmi savadm «tabiat,... elmi proseslar, 
elmi ideyalarin geni§ dairasi ila rahat va 
kompetensiyah olmasi» bacangi kimi elmi 
savadi tayin edarak elmi savad va tahsilin 
davametma bacarigimn inkisafi kimi «Tabiat 
elmlari» fanninin keyfiyyatli tadrisinin (elmi 
tahsil] maqsadlarini tayin etmi§dir [Harlen 
2009, sah. 34, Eurydice, 2011 sitat], Elmi ar- 
qument gatirma bacarigimn inkisafi 
«Hamkarlarla miiayyan fikrin asaslandirilmasi» 
bacarigi kimi tayin edilir. «Elmi arqument 
gatirma bacangi ... ideyalarin oyranilmasi, 
i§lanilmasi va yayilmasi iiqun ideal sayihr» 
[Michaels, Shouse and Schweingruber 2008], 
elaca da sinifda elmin tadrisinin bir hissasi 
kimi istifada edilmabdir [Eurydice, 2011], 
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«Hayat bilgisi» kurikulumu miixtalif hayati 
bacariqlar sisteminin vacibliyini qeyd edir: 
«dn muxtalif qabiliyyatlari dziinda aks etdiran 
hayati bacariqlar mukammal birsistemin tarkib 
hissdldri olmahdir... «Hayat bilgisi» fannifardin 
ozunu bioloji, psixoloji, sosial va manavi taraflari 
ila biitov bir varliq kimi dark etmasi va reallap- 
dirmasi iipiin lazim olan bilik, bacariq va 
d ay aria rfo rm a !a$dirm aga va ta km illapd irm ay a 
komak edan inteqrativ fandir». [MoE, 2014], 
Milli kurikulumun «Man» konsepsiyasmi 
«diinyadan» ayiraraq nazardan kepirdiyini 
taxmin etmak olar. Bununla daha pox fardi 
bacariqlarin inki$afma yonalmak, yani 


inancli Rusiya vatanda§inm inki$afi maqsadi 
qoyulmu§dur. Bunu a§agidaki sozlarla 
konkretla§dirmak olar: diinyada oz yerini 
bilan, ona qaygi ila yanajan va hormat edan, 
elaca da diinyam biitiin olaraq anlayan «Man». 

Tabiat elmlari iizra TIMSS kurikulum 
qiymatlandirma parpivasi diinya va ozlari 
haqqmda asaslandirilmi?, informativ qararlar 
qabul etmayi bacaran vatanda? saydan 
§agirdlarin yeti§dirilmasina onam verir. 

Yuxarida verilan analiza asaslanaraq, «Man» 
va «Diinya» arasinda miixtalif alaqalari 
gostaran up analizdan kepan sanadi kontinium 
kimi taqdim etmak miimkiindiir: 



«Man» va Dunya 


Azarbaycan 


Rusiya Federasiyasi 


TIMSS 2015 

«Man» - diinyada oz yerini 
tapmali, ozunii ifada etmali 


«Man» - bu diinyada ya§ayan; 
«Man» - Rusiya vatanda§i kimi 


«Man» - diinya vatanda?i kimi; 

«Man» - oziim va diinya 
haqqmda qararlar qabul edan 


bacariqyonlii va oz yerini diinyada tapa bilmasi 
maqsadi ila bacariqlara malik olan §axsiyyatin 
inki§afi qar§iya maqsad qoyulmu§dur. Bu 
maqsadlar diqqata almarkan bizim «Hayat 
bilgisi» milli kurikulumunun hayati bacariqlar 
iizra kurikuluma daha yaxm oldugu ortaya 
pixir. Bela fikir yarana bilar ki, bizim kuriku¬ 
lum da «Man», aslinda, «kipik man» olaraq or¬ 
taya pixir. Masalan, «camiyyatda ba$ veran 
hadisalari 6zya$ saviyyasina uygun $arh edir», 
yaxud «Suyun tabiatda dovramni sada pkilda 
tasvir edir» va ya «Maktabin daxili nizam- 
intizam qaydalarmm mahiyyatinisadaformada 
izah edir» va s. bacariqlara malik olmasi kimi. 

«Hayat bilgisi» kurikulumu kimi ^axsiy- 
yatyonlii olan «Otraf miihit» (Rusiya] kuriku- 
lumunda diinyada aktiv rol oynamasi iipiin 
motivasiya olunan ^axsiyyatin inki§afi; tabiat 
va digar insanlarla alaqasinda $axsi tacriibanin 
analizi asasmda qurulan inki$af etmi§ diinyamn 
rasmi; miixtalif madaniyyatli va miixtalif 


«Tebi3t elmlari»nin tadrisina 

aynlan vaxt 

Arasdirmalar gostarir ki, «Tabiat elmlari»nin 
tadrisi metodikasi, eyni zamanda tadrisina 
va oyranilmasina ayrilan zaman, bu fann iizra 
§agirdlarin gostaricilarina ahamiyyatli §akilda 
tasir etmakdadir [OECD, 2011a], «Tabiat 
elmlari»nin tadrisi iizra Avropa olkalarinda 
olan praktika onun oyranilmasina ayrilan 
vaxtm tayin olunmasi noqteyi-nazardan analiz 
edilmijdir. Oksar Avropa olkalarinda «Tabiat 
elmlari» inteqrativ fanni 6-8 il arzinda tadris 
olunmaqdadir [Eurydice, 2011], Azarbaycan 
va Rusiya tahsil sistemlarinda isa miivafiq 
fanlar «l-ci sinifdan 4-cii sinfa qadar tadris 
olunur. TIMSS 2015 analizinin asas naticalarina 
uygun olaraq, orta hesabla, qiymatlandirma da 
i^tirak edan 4-cii sinif §agirdlari ilda bu fann 
iizra 69 saat tahsil almaqdadirlar. «Tabiat 
elmlari»na ayrilan tadrisin iimumi davamiyyati 
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Diaqram 2. Ibtidai siniflarda 
«Tabiat elmlari»nin tadrisina ayrilan 
saatlarin orta miqdari 



Diaqram 3. Ibtidai siniflarda 
«Tabiat elmlari»nin tadrisina ayrilan 
tarn vaxt * 


384 



Azerbaijan Russia TIMSS 2015 


Diaqram 4. ibtidai siniflar iizra «Tabiat elmlari» fanninin oyranilmasina ayrilan tarn miiddat 


66 69 68 69 68 68 69 68 70 69 

■ ■ ■ ■ 

1-ci sinif 2-ci sinif 3-cii sinif 4-cii sinif 

■ Azarbaycan ■ Rusiya ■ TIMSS 2015 


1995-dan 2015-ci ila qadar aksar i^tirakqi 
olkalarda orta hesabla stabildir [TIMSS 2015], 
Rusiya Federasiyasmda §agirdlara 4 il 
arzinda «8traf miihit» fanninin oyranilmasina 
272 saat ayrilir, bu da haftada 2 saat dars 
demakdir [The Surrounding World, 2011]. 
Bunun siniflar iizra bolgusunii aparsaq, 4-cii 
sinifda fannin tadrisina 70 saat, 3-cii sinifda 
68 saat, 2-ci sinifda 68 saat, 1-ci sinifda isa 
66 saat dii§ur [The Surrounding World, 2011], 
Azarbaycanda ibtidai tahsil saviyyasinda 
«Hayat bilgisi»nin tadrisina 206 saat ayrilir. 
1-ci va 2-ci sinif §agirdlari ilda 35 saat arzinda 
bu fann iizra tahsil alirlar. Bu da haftada 1 
dafa edir, halbuki, 3-cii va 4-cii sinif jagirdlari 
bu fanni ilda 68 saat, haftada 2 saat keqirlar. 3 

Kurikulum mazmun domenlari 

TIMSS 2015-dan farqb olaraq Azarbaycanda 
va Rusiyada tahlil olunan kurikulumlar oziinda 


sosial va tabiat elmlarina aid mazmunlari 
camla§dirir, lakin onlarin mazmun payi faiz 
nisbatinda farqlanmakdadir. Rusiyamn ibtidai 
tahsil sisteminda tatbiq olunan «8traf miihit» 
kurikulumunda 150 saat «insan va tabiat», 
12 saat «Tahliikasiz hayat», 108 saat isa «insan 
va camiyyat» komponentinin oyranilmasina 
ayrilmi§dir. 

TIMSS 2015-da dordiincii sinif iiqiin qiymat- 
landirma parfivasinda «Tabiat elmlari»nin 


3 Bilmak lazimdir ki, kurikulum matni, bilavasita 
fann iizra tadris yiikii haqqinda xabar vermir, bu 
informasiya miivafiq fann iizra ibtidai tahsil iifiin 
darsliklardan alinmi§dir. 

* TIMSS 2015 kurrikulum qiymatlandirma 
farfivasi ibtidai tahsil saviyyasinda «Tabiat 
elmlari» fanninin tadrisina ayrilan vaxt haqqinda 
malumat vermir, buna gora, bu diaqramda 
verilanlar 4 il arzinda fannin tadrisinda illik orta 
dars yiikii miiallif ekstropolyasiyasidir. 
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Diaqram 5. Rusiyada «0traf miihit» fanni Lizra 
kurikulumun mazmun komponentlari 



Diaqram 7. TIMSS 2015 qiymatlandirma 
gargivasinda mazmun komponentlari 



mazmununu a$agidaki komponentlar ta§kil 
edir: hayat haqqmda elm, fizika elmi va yer 
kiirasi haqqmda elm. TIMSS 2015-da mazmun 
komponentlarinin miitanasibliyini mazmunda, 
faiz miitanasibliyi jaklinda ajagidaki kimi 
gostarmak miimkiindiir: hayat haqqmda elm 
- 45%, fizika elmi - 35% va yer kiirasi haqqmda 
elm - 20% [TIMSS Science Assessment Frame¬ 
work, 2015], 

«Tabiat elmlari»nin tadrisina ayrilan 
zamamn miiqayisali analizi onu gostarir ki, 
«Hayat bilgisi» kurikulumunda tabiat elm- 
larinin oyranilmasi saglam va tahliikasiz hayat, 
elaca da sosial elmlarin oyranilmasindan daha 
az onam dajimaqdadir (Diaqram 8}. 


Diaqram 6. Azorbaycanda «Hayat bilgisi» 
fanni Lizra kurikulumun mazmun 
komponentlari 



Diaqram 8. ibtidai tahsil saviyyasinda tahlil 
olunan kurikulumlarda tabiat elmlarinin payi 



Prioritetlarda bu farq, hamqinin, tabiat 
elmlarinin mazmununa aid talim naticalarinin 
saymda oziinii a§kar biruza verir. «Hayat bil- 
gisi» kurikulumunda 4-cii sinfin sonuna alda 
olunacaq talim naticalarindan yalmz birini 
tabiat elmlarinin mazmununa aid etmak olar 
(iimumi talim naticalarinin 17%-ni ta§kil edir] 
(Diaqram 9], 

«Milli Kurikulum qarqivasinda «Hayat bil- 
gisi» fanni iizra ibtidai tahsil saviyyasi iipiin 
ajagidaki iimumi talim naticalari miiayyan 
edilmi§dir: 

ibtidai tahsil saviyyasi (I-IV siniflar] iizra 
$agird 

• dz huquqlarim dark etmasini, bctpqalarmm 
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Diaqram 9. Tabiat elmlarinin mazmununa aid 
iimurni taiim naticaiari 


timcc onit; 


11 IVloo Z.U 1J 

Russia 


H 60% 

H IUU70 

Azerbaijan 

1 

17 % 




Diaqram 10. Tahiil olunan kurikulumlarin 
mazmunu: tadrisa ayrilan saatlarin alda 
olunan taiim naticalarina nisbati 


100 % 100 % 



Azarbaycan Rusiya TIMSS 2015 


■ Taiim naticaiari ■ Ayrilan mazmun yuku 


hiiquq va azadliqlarma hbrmatiayana$masim, 
onu dhatd eddn insanlara hdssas mimasibat 
bdsldmdsini numayi$ etdirir, hamin masalalarla 
bagli pxsi fikirlarini bildirir; 

• insan hayati va saglamligmm qorunmasi 
ild bagli an zaruri tahlukasizlik qaydalanm 
izah edir; 

• diizluk, adalatlilik, humanistlik, rahmlilik 
niimayi$ etdirir, bu manavi keyfiyyatlarin 
mahiyyati barada mulahizalarini prh edir; 

• iqtisadi biliklardan maiptda istifada edir; 

• tabiata, ekologiyaya hassas va qaygike$ 
yana$maqla tabiat hadisalari iizarinda mu$a- 
hidalar aparir va onlara miinasibat bildirir; 

• camiyyatda ba$ veran hadisalari 6z ya$ 
saviyyasina uygun prh edir» [AR Tahsil Nazirliyi, 
2014], 

«Hayat bilgisi» kurikulumunun mazmu- 
nunda sosial va tabiat elmlari arasinda balansin 


Diaqram 11. Koqnitiv domenlarin 
miitanasibliyi 


73% 



■ Bilmak Tatbiq etmak ■ Tahiil etmak 


olmamasi, elaca da fannin tadrisina ayrilan 
zaman baximmdan disbalans, balka da «Tabiat 
elmlari» fanni iizra kurikulumun dizaynmm 
va tadrisinin tajkilinin effektivliyi masalasina 
baxilmasinin vacibliyini ortaya qoyur. Bu 
disbalansin gorulmasina a§agidaki diaqramda 
cahd edilmi§dir. 

Tahiil olunan kurikulumlarin 

koqnitiv domenlari 

Yuksak saviyyali dii§iinmak bacarigimn 
inki§afi «Tabiat elmlari»nin tadrisinda miihum 
hesab olunur [Eurydice, 2011; YUNESKO, 
2014], Bu, sagirdlarda inkijaf etdirilan dii§iinca 
bacariqlarma xidmat edan kurikulumlarin 
analizini zaruri edir. Aparilan ara§dirmaya 
asasan iki analitik yana$manm istifadasini 
gostaran analizi taqdim edirik: 

1] TIMSS 2015; 2] Blum taksonomiyasinda 
koqnitiv domenlarin saviyyalandirilmasi. 

TIMSS 2015 qiymatlandirma qarpivasi iiq 
saviyyada koqnitiv domenlarin saviyyalan- 
dirilmasini taqdim etmakdadir [Gonzales & 
all, 2008, pp 35, cited in Ciascai, 2009]: 

• Bilmak. Bu saviyya elmi faaliyyat aparmaq 
iipun $agirdlarin bilmasi lazim olan faktlar, 
informasiya, konsepsiya, alatlar, prosedurlar 
va qaydalari nazarda tutur. 

• Tatbiq etmak. Bu saviyya problemlari 
neca hall etmak va suallara cavab vermak 
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Diaqram 12. Blum taksonomiyasina asasan saviyyalar iizra diifiinma bacariqlarinm paylafdirilmasi 



konseptual anlayipina malik olmaq va biliklari 
tatbiq etmayin iizarinda camla$dirilmi§dir. 

• Tdhlil etmdk. Bu, giindalik problemlarin 
halli iizra koqnitiv proseslardan daha yiiksak 
saviyya ortaya qoyur va daha darin masalalarin 
halli ila baglidir. 

«Hayat bilgisi» kurikulumunun matni 
apagidaki yiiksaksaviyyali idraki bacariqlarin 
inkipaf etdirilmasini zaruri edir: $agirdldr 
«ozldrini bu aldmin bir hissdsi kimi dark edir, 
tdbidtdd va Cdmiyydtdd mu$ahida etdiklari 
hadisdlari, dayipkliklari va bunlar arasmdaki 
dlaqdldri arapdirmaq, tdhlil etmdk, ndticdldr 
qixarmaq, proqnoz vermdk, fikir va istdkldhni 
duzgun ifadd etmdk bacanqlarmayiydldnirldr» 
[AR Tahsil Nazirliyi, 2014], 

Lakin «8traf miihit» fanni iizra Rusiya 
kurikulumunda va TIMSS 2015 kurikulum 
qiymatlandirma parpivasinda koqnitiv domen- 
larla miiqayisada «Hayat bilgisi» fanni iizra 
kurikulumun analizi bizim milli kurikulum 
parpivasinda, aslinda, daha apagi saviyyali 
idraki bacariqlarin inkipaf etdirilmasini ortaya 
pixardi (Diaqram 11). 


«Hayat bigisi» fanni iizra milli kurikulum, 
tatbiqdan daha pox biliklara yiyalanma xarak- 
teri dapiyir va iddia eda bilma bacarigmi 
artirmaga ybnalmamipdir. 

Blum taksonomiyasimn istifadasi kurikulum 
iizra tadrisin naticalarinin miiqayisali tahlilinda 
alveripli sayila bilar [Ciascai, 2009], 0, analiz, 
sintez va qiymatlandirma kimi yiiksak saviyyali 
bacariqlari oziinda ehtiva edan miixtalif 
diipiinca bacariqlarinm saviyyalandirilmasini 
gostarmakdadir [Isaacs, 1996, cited in Ciascai, 
2009], Blum taksonomiyasimn istifadasi ila 
tahlil edilan kurikulumlarm talim naticalarinin 
miiqayisali analizi, «Hayat bilgisi» kurikulu¬ 
munun pagirdlarin yiiksaksaviyyali diipiinca 
bacariqlarinm inkipafma yonalmadiyini bir 
daha tasdiqladi (Diaqram 12). 

Yekun qeydlar 

Kurikulum tahsilin keyfiyyatina tasir edan 
yegana amil deyil. Tadris metodlari, tahsil- 
alanlarin tadrisda qazandigi biliklarin qiymat- 
landirilmasi, miiallimlarin pepakarligi tahsilin 
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daha yiiksak mahsuldarligma tasir edan amil- 
lardan hesab olunur. Kurikulumu isa tadris 
va tahsilin keyfiyyatli tamini maqsadi ila lazimi 
bajlangic noqta kimi dayarlandirmak olar. 
Verilan maqalada analizin naticalari daha 
genii? va darin, elaca da galacakda hartarafb 
tahlila ehtiyac duyulan ara$dirmalarin ilkin 
gostaricilari kimi qabul oluna bilar. Bu ilkin 
gostaricilar, balka da, TIMSS 2015 beynalxalq 
qiymatlandirma qarfivasinda «Hayat bilgisi» 
milli kurikulumunun mazmun va koqnitiv 
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Ozet. Bu pali§madaki temel amaf, psikolojik aipdan sinav kaygisi 
ve ba§ etme argiimanlari ele almmi§tir. Ba§ etmek kelime anlami 
olarak; bir i§i bitirmek, giicii yetmek, hakkmdan gelmek, yenmek, 
iistiin gelmek ve miicadele etmektir. Smav ise adayin gerekli 
fali§malari yaparak ogrendigi bilginin degerlendirme siirecidir. 
Bu degerlendirme ogrenilen bilginin degerlendirilmesidir. Bazen 
ki§ilikle sinavlardaki ba§ari ya da ba§arisizlik birbiriyle 
kari^tirilmaktadir. £unkii smav, sinirli zamandaki bilgi ve beceri 
diizeyinin olfiilmesidir. Sinavda ba$arili olan adaylar, ogrendikleri 
bilgiyi smav amnda iyi kullananlardir. Ba§arili olamayip, yeterli 
puam alamayanlarda varolan bilgiyi sinav amnda iyi 
kullanamayanlardir. Bu siirepte onemli olan adayin kendini 
degerli gorerek, smavdaki basarisizligi bir yetersizlik gibi gormeme- 
lidir. Bu nedenle ba§ariyi direkt etkileyen kaygiyla ba$ edebilmek 
i?in bazi stratejilerin bilinmesi ve uygulanmasi gerekir. Adayin 
a^iri kaygisi, smav amnda varolan bilgiyi kullanmasina engel 
olur. Boylece smav amnda zihinsel bir kilitlenmeyle kar^i kar^iya 
kalarak, basit bir soruyu bile defalarca okumak zorunda 
kalmaktadir. Kisaca belirtmek gerekirse, smav kaygisiyla ba§ 
etmek ve kaygi yaratan dii§iincelerden kurtularak olumsuz 
duygular frenlenmelidir. Smav doneminde giinliik £ali§malarm 
engellenmemesi ve sinavda daha iyi bir ba$ari elde edilmesi ifin 
planli ve programli g ali$ilmasi gerekir. Ancak $unu da unutmamak 
gerekir; aslmda sinav adayda kaygi yaratan bir durum degildir. 
Aday, smavi gereginden fazla goziinde buyuterek, bajarili olamama 
duygusuyla kaygiyi ortaya fikartmaktadir. Kaygimn bir diger 
onemli nedeni ise adayin istedigi bajanya ula§ip ulajamama 
endi$esiyle birlikte toplumsal fevrenin yiiksek beklentisiyle 
ortaya pikmaktadir. 
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Abstract. The main aim of this study was to discuss the psycho¬ 
logical examination anxiety and the arguments of coping. The 
meaning of the word to cope; to finish a job, to be strong enough, 
to overpower, to surpass, to overcome and to strive. Examination 
is the evaluation process of the information that the candidate 
learns by making necessary studies. However, it is not a person¬ 
ality assessment. Sometimes the successes or failures in person¬ 
ality and exams are mixed with each other. Because the exam is 
a measure of the level of knowledge and skill at a limited 
time.Candidates who are successful in the exam are those who 
use the knowledge they have learned well during the exams. 
Those who fail to succeed and who do not receive enough points 
are unable to use the knowledge well at the time of the test. In 
this process, the candidate who is important here should not re¬ 
gard the failure of the examination as an inadequacy by seeing 
himself as valuable. Briefly, it is necessary to cope with the ex¬ 
amination anxiety and breaking negative emotions by getting rid 
of worrying thoughts. During the examination period, it is nec¬ 
essary to work in a planned and programmed manner to prevent 
the daily work and to obtain a better success in the examination. 
However, it should not be forgotten; In fact, the exam is not a con¬ 
dition that creates anxiety in the candidate. The candidate's ex¬ 
amination reveals anxiety with the feeling of not being successful 
by enlarging it more than necessary. Another important cause of 
concern is the high expectation of the social environment with 
the concern that the candidate cannot achieve the success he or 
she desires. 


DOI: 

To cite this article: Ahmet Alkayish. Psychological Aspects of Examination Anxiety and Ways to Cope with it. 
Azerbaijan Journal of Educational Studies. No2, 2018. pp. 89-106 

Article history 

Received: 04.06.2018; Accepted: 10.07.2018; Published: 


90 


http://journal.edu.az 



Ahmet Alkayi§ 

Psikolojik agidan sinav kaygisi ve bag etme yollari 


Girif 

Dunya iizerinde egitim konusunda gogu 
iilkede oldugu gibi iilkemizde de merkezi 
sinav sistemiyle aday, birden fazla sinava 
girmektedir. £iinkii merkezi sinavlarin amaci 
adayin belli bir egitim kademesine gegigini 
saglamaktir. Ancak gerek yazili gerek goktan 
segmeli test ya da merkezi smavlar, gogu 
zaman adaylarda stres ve kaygi yaratmaktadir. 
Aym zamanda stres ve kaygiyla birlikte sinav 
korkusunu da ortaya gikarmaktadir. Bu kor- 
kuyla beraber adayda «ya sinavda varolan 
bilgi birikimimi kullanamayip biitiin bilgilerimi 
unutursam» gibi on yargilar geligmeye baglar. 
Biitiin bunlarin sonucunda smava hazirlanan 
aday, daha yogun kaygi durumunu yaga- 
maktadir. Smav kaygisimn en biiyiik neden- 
lerinden biri; adayin gogu duruma olumsuz 
anlam yiikleyerek, sonucun kotii olacagma 
dair birtakim yanlig diigiincelerden kaynak- 
lanmaktadir. Smava hazirlananlarda bu du- 
rumun ortaya gikmasimn birden fazla nedeni 
vardir. Bunlar; toplumun, ailenin ve yakm 
gevrenin beklentisiyle birlikte sinav siste- 
minden kaynaklanan bazi problemler olarak 
dile getirilebilir. 

Oyleyse egitim konusunda bazi yanliglarm 
gozden kagirilmamasi gerekir. Ozellikle bazi 
sinavlarda bagan tamamen goktan segmeli 
test sistemine dayanmaktadir. Bu gergevede 
ilgili sinavlarda alinan sonuglarin beklentinin 
altmda oldugu durumlarda birtakim yanlig 
degerlendirmeler yapilmaktadir. £iinkii her 
insamn kendine ozgii, onu digerlerinden ayirt 
edecek yetenekleri vardir. Adaym sahip oldugu 
yetenekleri kegfetmek igin bagarili oldugu 
alanlar tespit edilerek aday, dogru ybn- 
lendirilmelidir. Bu gergevede goktan segmeli 
smavlar hayatin ne baglangici ne de sonu gibi 
goriilmelidir. Smav, hayat memat meselesi 
yapilmamalidir. Sinavlarda belli bir 
puamn/puanlarm altmda kalan kigiler bagarisiz, 
digerleri ise bagarili goriilmektedir. Bu du- 
rumda ebeveynin beklentisi gocugunun iyi 
bir sosyal statiiye sahip bir meslegi olmasi ve 
daha fazla para kazanma gereksinimidir. 


«Evlatlarinm iyi d ok tor, miihendis, miiteahhit 
veya ip adami olup, pok para kazanma parelerini 
arayanlar, onlarin, iyi hirer insan olmasm 
parelerini o olpiide aramamaktadir. Bu hesappi 
yaklapim universite giripi smavlarma kadar 
yansimakta; ogrenciler, boliim tercihiyaparken 
oncelikle sevdikleri alanlari degil, daha pok 
para kazandmci alanlari ilksirada tercih etme 
yolunagitmektedirler.» [Agar, 2010: 272], 

Meslek segiminin hesapgi bir duruma in- 
dirgenmemesi gerekir. 0 zaman kigi egitim 
yagammda hesapgiligi bir hayat tarzi olarak 
goriir. Bu durumda kigilerin akademik 
yagammda kendileri mutlu olmaktan gok, 
ailelerini mutlu etme istegi on plana 
gikmaktadir. Boyle bir yaklagimla ogrenimini 
tamamlayan hem ig hayatinda mutsuz olacak 
hem de birtakim kaygilarla kargi kargiya 
kalacaktir. Burada yagamlacak kaygi durumu 
kigiye bagaridan gok bagarisizlik getirecektir. 
£iinkii kaygi, belli bir seviyeye kadar kiginin 
yagamma bagari getirir. Bagan oranim artiran 
da kaygidir. Yapilacak galigmanm ciddiye 
almmamasi, onemsenmemesi bir anlamda 
kiginin kaygili olmadigim gostermektedir. is- 
tenilen smavda bagarili olmak ve iyi bir bagari 
elde etmek igin bir miktar stresin ve kaygimn 
olmasi gerekir. Ancak bu kaygi durumu da 
kiginin kontroliinde olmalidir. Kiginin kon- 
trolunii saglayamadigi kaygi ve stres; beden 
iizerinde fizyolojik, beyin iizerinde biligsel 
blokeye neden olacaktir. Bu dogrultuda 
Tarhan'a gore insan beyni, orkestra gefi gibidir. 
«Orkestra pefinin stresli olmasi biitiin iiyelerin 
hata yapmasim sonup verecektir. Beynimizin 
stres altmda olmasi, otonom sinir sistemine ve 
biitiin organlarimizm faaliyetine olumsuz etki 
yapacaktir.» [Tarhan, 2002: 13]. Dolayisiyla 
beynin bloke olmamasi igin kiginin beyne 
dogru komut vermesi gerekir. £iinkii insan 
beyni tipki bilgisayar programi gibi 
iglemektedir. 

Aday; akademik hayatmda onem tagiyan 
merkezi smavlar igin beynine dogru komutlar 
vererek, smav igin gerekli biitiin hazirliklari 
yapmalidir. Fakat konulan bir biitiin olarak 
galigmasi gerekirken, yarim yamalak bilgilerle 
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sinava giren aday, ister istemez ba$a pikama- 
yacagi sinav kaygisma davetiye pikaracaktir. 
0 halde smavda bajarili olmak ve istenilen 
puanin elde edilmesi if in profesyonel bir yon- 
temle pali^ilmasi gerekir. «Hedeflerini ve ona 
ulapmamn zorluklanm gozlerinde buyutmup 
olan ogrencilerin pogunun, planli ve programh 
bir pekilde pahpmadiklanna tamk oldum.» 
[Beledioglu, 2009: 80], Hedefler asla Kaf Dagi 
gibi goriilmemeli, ancak istenilen ba$ariyi elde 
edebilmek ipin de bir bedelin oldugu unutul- 
mamahdir. Hayatta degerli olan her §eyin bir 
bedeli vardir. £unkii bajarili ki$ilerin bir mii- 
cadelesi, ba§arili olamayanlann ise bir savunma 
mekanizmasi vardir. Bu tiir savunma mekaniz- 
masina sigman ki§ilerin en pok sarf ettikleri 
«pok pali§iyorum ama bir tiirlii olmuyor» ciim- 
lesidir. Fakat bajarili insanlarm ozgiivenleri 
yiiksek oldugu ipin ba§ari pizgileri de yiik- 
sektir. 

Boylelikle diyebiliriz ki, bajarili insanlarm 
ulajtigi ve korudugu seviye birden bire 
gerpekle§memi§tir. Diger insanlar geceleri 
uyurken bu insanlar azimle zirveye dogru 
tirmanmaya pali^irlar. Her ba$arinm bir amaci 
ve bir hedefi vardir. 0 halde sinavlara pali§irken 
de bir amacimizin ve hedefimizin oldugunu 
unutmamak gerekir. idealimizdeki hedefe var- 
mak ipin yerinde ve zamanmda yapilacak 
pali§malar asla ertelenmemelidir. Her aday 
idealindeki hedefi kazanacak kapasiteye sahip- 
tir. Ancak her aday, bu kapasitenin ne kadarmi 
kullanmaktadir? Bu durum, iizerinde durulmasi 
ve dii$iiniilmesi gereken onemli bir konudur. 
Bu konu §oyle bir ornekle daha somut ifade 
edilmektedir: «Muzip bir bahkpi, bir gun bir 
paka yapiyor. Avlanan balikpilarin bahklan 
depoladigi su tankina birgece Baracuda isimli 
canavar baligi atiyor. Normal partlarda gece 
su tankina konulan bahklann %90'i ertesi 
sabah olurlerken, Baracuda'nm atildigi tankta 
bahklarm %90’mm yapadigim goruyor. Balik 
yiyen canavar balik Baracuda’nm su tankinda 
dolapip durmasi butiin bahklarm yapama gucunu 
arttirmipti. Kuplarda da boyledir. Atmacanm 
saldirilari serpe kupunun upup yetenegini 
geliptirir. Ipte smavlar da, sevilmese de insam 
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geliptiren, yetenekleri ortaya pika ran gerpek- 
lerdir.» [Tarhan, 2002: 84]. 

Bu baglamda unutmamak gerekir ki; hayat 
asla istedigimiz gibi degildir, yaptigimiz gibidir. 
Dunya her zaman ki§iye heyecan sunmayabilir, 
bazen ki§inin de diinyaya heyecan sunmasi 
gerekir. £iinkii ki§inin hayatinda hem 
heyecamn, hem de kaygimn yiiksek oldugu 
belli ba§li donemler vardir. Bu donemler ise 
adayin egitim hayatinda onemli bir yere sahip 
merkezi sinavlarda ortaya pikar. Merkezi 
sinavlara hazirlik doneminde aday birden 
fazla problemle karpi kar^iya kalir. Ancak bu 
problemler arasmda iizerinde en pok durulmasi 
gereken temel konulardan biri de sinav kaygisi 
ve ba$ etme yollaridir. 

1. Sinav Kaygisi ve 

Ba§ Etme Yollari 

insanliktarihine baktigimizda sadece giinii- 
miizde degil, pogu donemde insamn dogru 
egitimi/egitilmesi onemli bir problem olmu$tur. 
Tarihin her doneminde insan egitimiyle ilgili 
sorunlari gormek miimkiindiir. insan, hayatimn 
pocukluk doneminden ba§layarak i§ ve p ali$ma 
donemine kadar birtakim merkezi ve yerel 
sinavlara girmektedir. Ki§i okula ba§ladigi ilk 
yildan beri yazili, sozlii ve poktan sepmeli 
sinavlarla kar^ila^maktadir. £iinkii diinya iize¬ 
rinde pogu iilkede oldugu gibi iilkemizde de 
birtakim smav gerpekleri vardir. Bu gerpekler 
merkezi smavlar olarak; liselere, iiniversitelere 
ve birden fazla alana giri§ sinavlan yapil- 
maktadir. 

Ozellikle giiniimiizde poktan sepmeli 
smavlar nedeniyle pocuklarm zihinlerine ezber- 
leme yontemiyle bilgi depolanarak, yetenekli 
pocuklarm dii$iinme ve yaratici yonii erken 
ya$ta koreltilmemelidir. «Ortaogretimin sonuna 
kadar verilen egitim, ogrencileri tamamen 
ezbercilige yoneltmekte ve yaraticiliklarim 
kullanmalarmi engellemektedir.» [I§iksapan, 
2014: 77], Boyle bir durum soz konusu oldugu 
ipin okul yillarmda pocugun derslere yakla§imi 
ve diijiincesi $u olmaktadir: Yazili ve poktan 
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segmeli sinavlarda iyi not veya iyi bir bagari 
sirasi elde etmek igin; «galig-ezberle-uygula- 
unut» yaklagimi soz konusu olmaktadir. 
Gerekgesi ise gocugun iizerinde hem ailenin 
hem de toplumsal gevrenin beklentisiyle bir- 
likte baskimn olmasidir, Eger gocuk, iyi bir 
not alirsa ve/veya iyi bir dereceye girerse 
zekidir; aksi durumda gocuk daha farkli deger- 
lendirilmektedir. Boyle bir degerlen-dirmeyle 
gocugun sanatsal, sosyal ve felsefi yonii gok 
da onemli degilmig gibi goriilmektedir. Boyle 
bir durumda okul smavlarma ya da merkezi 
sinavlara hazirlanan kigide; kaygi ve korkuyla 
birlikte smav stresi ortaya gikmaktadir. 

Kaygi, herhangi stresli bir durumda yaganan 
dogal bir duygudur. Ayrica bu duygu insan 
yagammin dogal bir pargasidir. Smav ise 
«ogrencilerin ilgi, galigma ve yetenekleri ile 
ogrendigi bilginin degerlendirilmesidir.» 
(Tarhan, 2002: 82] Smav kaygisi da ogrenilen 
bilginin smav sirasmda etkili bir bigimde 
kullamlmasina engel olan ve bagarmin 
diigiiriilmesine yol agan yogun duygu siirecidir 
ve bu siiregte hemen hemen herkes kaygi ve 
stres durumunu yagamaktadirlar. «Stres (stress) 
sozcugu latince 'estrictia'fiilinden tiiretilmiptir. 
Sbzliiklerde fiil olarak, baskiyapmak, bastirmak, 
gormek, onem vermek, yiiklemek, zorlamak; 
isim olarak, baski, basing, gerilim, gup kuvvet, 
onem, piddet, vurgu, yuk zarar, zor karpdigi 
kullandmaktadir.» [Koknel, 2002: 9], 0 halde 
stres, sadece olumsuz anlamda degerlen- 
dirilmemelidir; aym zamanda kigi yagaminda 
olumlu geyler de strese neden olabilir. 

insan hayatinda orta diizeyde stres, beyin- 
deki bilgi akigim hizlandirmaktadir. Gereginden 
fazla stres ise beyinde kimyasal krizler 
yaratarak enformasyon siirecinin dengesini 
altiist etmektedir. «Stres tamamen negatifbir 
pey olarak algikmmamahdir. Orta diizeyde stres 
pogu kez yararli amaplara hizmet edebilmek- 
tedir.» [Semerci, 2007: 9], insan hayatmdaki 
yenilikler ve degigimler onu olumlu anlamda 
etkiler. Ornegin, sinif arkadaglariyla yapilacak 
mezuniyet toreni kiginin heyecanla bekledigi 
bir gundiir. Bu heyecan durumu onda stres 
yaratir. Bagka bir ornekle ifade edilecek olursa 


ders ogretmeni derse girer girmez ogrenci- 
lerden ders kitaplarim kaldirmalanm ve smav 
yapacagim soyler. Ogretmenin bu ani haberi 
ogrencilerde kisa siireli de olsa bir smav stresi 
yagatmaktadir. Boylelikle diyebiliriz ki, aday 
iizerinde sadece stres degil, stresle birlikte 
smav kaygisi da onun duygu ve diigiinceleri 
iizerinde etkilidir. 

1.1. Smav Kaygismin Kigi Uzerinde 

Olugturdugu Duygu ve Dugunceler 

Sinava hazirlik siireci, kigiyi hem psikolojik 
hem de fizyolojik agidan derin etkilemektedir. 
Bu gergevede sinavlara hazirlanan kigiler iize¬ 
rinde yapilan aragtirmalara gore smav 
kaygismin ameliyata girmeden once yagamlan 
kaygidan daha yiiksek oldugu ortaya gikmigtir. 
«Smav oncesi ogrencinin uzerinde gerpekten 
buyuk bir yuk vardir. Dersler birikip agirlapmiptir. 
Sorumluluk duygusu fazla olan mukemmeliyetpi 
genp, ogrendiklerini yetersiz gormektedir.» 
[Tarhan, 2002: 82-83]. Boyle bir durumda 
sinava hazirlanan kigi, kendisini yetersiz gore- 
rek siirekli beklentisini yiikseltir. Ancak bu 
yiiksek beklenti bazen cinsiyete gore de 
degigkenlik gostermektedir. Ornegin, kiz 
gocuklarimn kaygi diizeyi erkek gocuklara 
gore daha yiiksektir. Biitiin bunlarm sonucunda 
dogal olarak smav kaygisi yagayan adayin 
duygu ve diigiinceleri gunlardir: 

• Ailem iistiime gok geliyor. 

• £ok korkuyorum. 

• Gelecegimle ilgili endigeleniyorum. 

• Herkes benden gok bagarili olmami is- 
tiyor. 

• Kimse beni diigiinmiiyor. 

• Smav bende kaygi yaratiyor. 

• Smavdan dolayi kendimi gok baski altinda 
hissediyorum. 

• Yeterince gengligimi yagayamadigimi 
diigiiniiyorum, gibi. 

Bu duygu ve diigiincelerle sinava hazirlanan 
bazi adaylar smav oncesinde iimitsizlik ve 
karamsarliga kapilarak bagarisizligi ilk bagta 
kabul ederler. £iinkii bagansiz olan gogu zeki 
insanin yaptigi en biiyiik hata; ilk bagta 


http://journal.edu.az 


93 





EGiTiM PSiKOLOJiSi 


miicadeleyi birakarak yenilgiyi kabul et- 
meleridir. Bu f ok zor bir sinav, bu smavi kazan- 
mam rniimkiin degildir, gibi. Tipki «bir futbol 
takiminin mafa fikmadan ve maf if in gerekli 
idmanlari yapmadan yenilgiyi ilk ba§ta kabul 
etmesi» gibi. Boylece diyebiliriz ki, «amaplari- 
nizi sepin. Olumlu ve tutarli olun. Amaplarimzi 
kendinize hergun hatirlatm. Bunlari gerpek- 
leptirmenizde sizeyardim edebilecek kipiler de 
bunu anlatm. Bapardigimzda neler olacagm 
dupimim.» [Smith, 2002: 62], Bu ferfevede, 
ba$armak istediginiz sinava ve idealinizdeki 
hedefe odaklanmalismiz. 

Sinava hazirlanan ve hedefini belirleyen 
kifinin yapmasi gereken $udur: Her smav if in 
mutlaka bir fansin olacagim diifiinerek hede- 
fine odaklanmahdir. Herhangi bir fah§mada 
bajarili olmamn en iyi yolu; o fali§maya odak- 
lanarak bikmadan, pes etmeden daima tekrar- 
lamak gerekir. Hedefi olan biri, ders f ali§maktan 
ve amacina ula§mak if in mucadeleden vazgef- 
meyen bir sorumluluga sahiptir. Ki§i, «bu 
sinavin iistesinden gelebilirim» feklinde ken- 
disini motive etmelidir. Kisaca belirtmek 
gerekirse, bu yakla§imla smav kaygisi ve ba$ 
etme yollari da geliftirmif olacaktir. «Girilen 
biitun biiyuk smavlar insan hayatmda pok 
onemli kmlma noktalari, donemeplerdir. Bir 
otomobilin viraji alabilmesi ipin ne pok hizh, 
ne de pokyavap gitmesi gerektigi gibi, gentle- 
rim izin de smav donemeplerini apabilmeleri 
ipin olpulii ve dogru bir pekilde palipmalari 
gerekir. Smav aym zamanda ciddi bir kaygi ve 
gerilim kaynagidir; ogrencilere birpok zorluk 
yapatir, hayatm tadimn kaptigmi hissettirir... 
Ogrencilik hayatm boyunca pepini birakmayacak 
olan smavlarda bapariyi nasd yakalayacagm 
konusundaki ipuplarmi dogru pekilde 
degerlendirirsen smavm getirdigi kaygiyla 
rahathkla bap edebilirsin.» [Tarhan, 2012: 84]. 
Sonuf olarak duzenli ders f ahfmalari ve konu 
tekrarlari ogrenilen bilgilerin pekiftirilmesini 
saglayacaktir. Boyle bir falifma hem ogrencinin 
smav ba§arismi arttiracak hem de sinav 
kaygisim azaltacaktir. £unkii smav kaygisi her 
ogrencide farkli $ekilde ortaya fikmaktadir. 


1.2. Ki$ilerde Smav Kaygisi Farkli 

§ekillerde Ortaya £ikar 

Kaygimn insan ya§aminda belli bir seviyeye 
kadar olmasi gayet dogaldir. £iinkii fogu 
insamn ya§ammda orta diizeyde kaygi vardir. 
Ancak kaygi, insan ya$aminda normal seviyenin 
iistiine fiktigmda tehdit unsuru olarak 
karfimiza fikmaktadir. Kaygi yani anksiyete; 
«kipinin bir uyaranla karpi karpiya kaldigmda 
yapadigi, bedensel, duygusal ve zihinsel 
degipimlerle kendini gosteren bir uyarilmiphk 
durumudur.» [Semerci, 2007:11], Smav kaygisi 
ise sinavdan once ogrenilen bilginin, sinavda 
etkili bir fekilde kullamlmasma engel olan 
yogun bir duygu durumudur. Kaygi durumunda 
bedende bazi mekanizmalar olumsuz yonde 
harekete geferek adayin ba§arisiz olmasina 
neden olur. Bu olumsuz mekanizmalar ifinde; 
adayin sinavda ba§arisiz olma dii$uncesine 
ve ba$aramama korkusuna neden olur. 
Ba§aramama korkusu adayin kaygi diizeyini 
list seviyelere flkarir. Kaygi diizeyinin artmasi 
da, «beyinde stres hormonlari salgisim artirir. 
Apri salgdanan stres hormonlari, ogrenme 
yetenegini geriletir. Boylece kisir dongu He 
korku daha da artar.» [Tarhan, 2002: 83]. 
Biitiin bu duygularm sonucunda bazi kifiler 
yogun kaygi nedeniyle ogrenme ve falifma 
becerilerinde sikmti ya$arlar. £iinkii smav 
stresiyle birlikte kaygimn zihinsel ve bedensel 
birtakim belirtileri vardir. Ornegin; smava 
hazirhk doneminde ve smav amnda dikkat 
dagmikhgi, zor sorularda panige kapilma, kalp 
farpmtisimn artmasi, avuf ifi terleme, mide 
bulantisi ve sik sik tuvalete fikma gereksi- 
nimleri yogun kaygimn psikolojik ve fizyolojik 
sonuflandir. 

Smav kaygisimn ortaya fikardigi duygular 
§unlardir: 

• Smavi kazanamazsam hayatim mahvolur, 
hayatim boyunca ne yapacagimi bilemiyorum. 

• Eger sinavda ba$arih olamazsam ailem 
bana fok kizar, onlara kar§i mahcup olacagim. 

• Bu kadar ders fahfmama ragmen ne ya- 
parsam yapayim, istedigim smavi kazana- 
mayacagim. 
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• Istedigim yere girme gansim hig yok. 

• Hayatim boyunca herkese kargi rezil 
olacagim, gibi. 

Smavlara hazirlanan aday, smavda basarisiz 
oldugunda bagkalarimn kendi hakkmdaki 
dugiincelerinin bir onemi yoktur. £imkii o, 
bagkalarimn kendisi hakkmdaki diigiince- 
lerinden sorumlu degildir. Smava hazirlanan 
adaym gorevi, elinden geldigi kadariyla caligma 
performansmin en iyisini gosterebilmesidir. 
Smav, «birinci amacmiz olmah ama tek amacmiz 
olmamahdir. Smav oliim kalim savapi degildir.» 
[Tarhan, 2002: 83], Smavi ya da smavlan 
yagamm ve ogrenmenin bir gayesi gibi gormek 
gerekir. Herhangi bir sinavin bagarisizhgi bir 
felaket degildir. Ancak smav, bagari yolundaki 
ilk basamaklardan biridir. Bu nedenle hatali 
ve yanlig diigiincelerden kurtulmak adma her 
zaman alternatif yollar diigimmek gerekir. 
£unkii alternatif yollar diiguniilmedigi takdirde 
smav kaygisi birden fazla nedenle kargimiza 
gikmaktadir. 

1.3. Smav Kaygismm Nedenleri 

Nelerdir? 

Smava hazirlik doneminde aday birden 
fazla duygu ve diigiincelerle kargi kargiya 
kalmaktadir. Bu diigiinceler arasinda; bagarisiz 
olma korkusu, ozguven eksikligi, smav kaygisi 
ve belirsizlikler vardir. £imkii korkuyu yaratan 
belirsizliktir. Smav kaygisi da belirsizligin 
sonucunda bir duygu olarak kargimiza 
gikmaktadir. Ortaya gikan bu belirsiz duygularla 
bag edilmedigi takdirde, gogunlukla smav 
siireci de olumsuz yonde etkilenmektedir. Bu 
olumsuz durumda smav kaygismi artiran ne- 
denler: 

• Smava hazirlik doneminde yagamlan be¬ 
lirsizlikler. 

• Planli-programli ders galigma aligkanlik- 
larimn kazamlmamasi. 

• Yetenekleri, bilgi ve becerilerinin iistiinde 
yiiksek beklentinin olmasi. 

• Kigilik yapisi. 

• Miikemmeliyetgi olmasi. 


• Smava/smavlara yeterince hazirlik ya- 
pamama. 

• Ailenin ve gevrenin yogun baskisi. 

• Smava hazirlik siirecinde fiziksel ve 
psikolojik yorgunluk. 

• Ergenlik doneminde yaganan duygusal 
baglanmalar. 

• Smavda zaman probleminin yaganmasi 
ve gozulmesi gereken sorularin yetigtirilememe 
endigesi. 

• Fizyolojik ihtiyaglan kargilayamamak 
(uykusuzluk, yanlig beslenme, kilo alma, 
igtahsizhk, agin kilo verme gibi]. 

Boylelikle diyebiliriz ki, smav doneminde 
meydana gelen kaygimn ve korkunun onemli 
nedenlerinden biri bilgi eksikliginin olmasidir. 
«i$te korkuyu dayenecek olan, bapanli olmanm 
yollarmi bulmakve oyoldayuriimektir. Genel- 
likle planli ve programli bir pekilde pah$an ve 
kendi uzerine dii$en her $eyiyapan ogrenciler 
baparisizhk korkusunu ya hip yapamaz ya da 
pok az yaparlar.» [Beledioglu, 2009: 215]. 
£imkii korku ve kaygi birbiriyle yakmdan ilin- 
tilidir. Fakat korkuda gergek bir uyarici soz 
konusuyken, kaygida daha gok belirsizlikler 
on plandadir. Yani kaygida yaganan siireg daha 
karmagiktir. Kisaca ifade edilecek olursa, 
smavda bagarih olmak ve bu duygularla baga 
gikmak igin oncelikle varolan bilgi eksikliginin 
tamamlanmasi gerekir. Aday nasil bagarih 
olunacagimn tarn olarak bildiginde korkuda 
minimize edilmig olacaktir. 

Smava hazirlanan kigilerin gogunda orta 
diizeyde kaygi vardir. Fakat smav takviminin 
ve saatinin yaklagmasiyla heyecanla beraber 
kaygida artmaktadir. Bu nedenle heyecan, 
smav saati baglamadan once en yiiksek se- 
viyelerdedir. Ancak sinavin ilk dakikalarmdan 
sonra bu yogun heyecan ve kaygi duygusu 
giderek azalmaktadir. 0 halde smav baglar 
baglamaz en iyi dersten ya da testten baglamak, 
smav kaygisiyla bag edebilmenin onemli bir 
yontemidir. £imkii istenilen smavda bagarih 
olmak ve smav kaysini azaltmak bir strateji 
igidir. 
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1.4. Sinav Kaygismi Azaltan Faktorler 

Nelerdir? 

Smava hazirlik doneminde hemen hemen 
her aday orta diizeyde de olsa yiiksek de olsa 
ister istemez kaygi yajamaktadir. Fakat bu 
donemde bazi adaylar stratejik davranarak 
sinav kaygismi firsata pevirmektedirler. Planli 
ve programli pali^ilarak eksik konular 
tamamlanmaktadir. Boyle bir yontemle hem 
sinav kaygisi hem de olumsuz dii§iinceler en 
asgari diizeye dusurulmus olur. Bu tiir olumsuz 
zihinsel duygular, ders pah$ma motivasyonu 
dii$iirmekten ba$ka bir §ey degildir. £iinkii 
sonuca olumlu katkisi olmayan §eyi dii§iinmek 
sadece bir zaman kaybidir. «Olumlu diipiince 
dogru ve mukemmel eyleme ge<;i$ yoludur. 
Olumsuz du$unce, akhnyaratici surecinin serbest 
aki$mi engeller.» [Addington, 2001:165], Boyle 
bir durumda yapilmasi gereken $ey; «hip 
zaman kaybetmeden §uan pah$ma zamamdir» 
diye bir an once ders pah§ma temposuna gi- 
rilmelidir. Aksi durumda smav kaygisi daha 
da ba§ edilemez bir hale donii§ecektir. Boyle 
bir durumda smav kaygismi azaltmak ipin 
yapilmasi gereken: 

• Ders pali^ma ali§kanhgi kazamlarak 
pah^malar ertelenmemeb. 

• Aday, istedigi ba§ari ipin beklentisini 
gerpekpi tutmabdir. 

• Smava bir plan ve program perpevesinde 
hazirlamlmab. 

• Smav siirecindeki zaman verimli 
kullamlmah. 

• Aday, potansiyelini ortaya koyabilmesi 
ipin smav amnda dikkatinin tiimiinii smav 
sorularma yoneltmesi gerekir. 

Sonup olarak aday; giinliik, haftabk ve aylik 
ders pah§ma programlan hazirlayarak varolan 
konu eksigini tamamlamabdir. Daha sonra 
ogrenilen konulari, bol bol soru pozerek 
peki^tirilmelidir. Boylelikle birden fazla kay- 
naktan soru pozerek gerpek smavda cikabilecek 
soru kahplari da ogrenilmi§ olacaktir. £iinkii 
smava hazirlik doneminde ogrenilen bilgi, 
adayin kendine olan giivenini arttirmaktadir. 
Biitiin bu pah§malarla birlikte aday, bajarib 
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olacagma inanmab ve kendi kendini motive 
etmelidir. Adayin bajarib olacagma inanmasi 
da bir anlamda konu eksikligini tamamla- 
masina baghdir. Ancak bazi adaylar, smava 
hazirlik doneminde sinavla ilgili hip kaygi ve 
stres yajamamaktadirlar. Bu ki§ilik ozelligine 
sahip adaylarda ise kaygi, ancak smav amnda 
ortaya pikmaktadir. £iinkii smav anina kadar 
aday da bunun farkmda degildir. 

1.5. Hip Smav Kaygisi Yoksa? 

Smava hazirlanan bazi adaylarda a$iri kaygi 
yerine tarn tersi bir durum da ortaya pikabilir. 
Aday, sanki hipbir kaygi ya§amiyormu§ gibi 
smava kar§i belirgin bir ilgisizbk ipinde olabilir. 
Ancak boyle adaylar farkma varmadan gizli 
smav stresine sahipler. Gizli stres, «rahatgoru- 
nen ama smav gimu aniden stres ya$amaya 
baplayan ogrencilerde ortaya pkan dzel bir 
stres tiirudur.» [Beledioglu, 2009: 104], Bu 
ozel stres turn «Psikoloji Dersinin Amaflan'nda 
55. Maddeye ‘Stres Tiirleri Bilgisi» [akt. Alkayi§, 
2009] olarak kar^imiza pikmaktadir. Smava 
hazirlik siirecinde ki$inin orta diizeyde 
kaygilanmasi ve smav stresi ya$amasi ba§ari 
ipin gereklidir. £iinkii kaygiyi ve stresi yil 
boyunca yajamayan aday, gizli smav stresinin 
farkmda degildir. Ancak smav giinii veya smav 
am adayda ortaya pikmasi ba$an ipin oldukpa 
riskli bir durumdur. Giinliik pah§malarda orta 
diizeyde stresin ve kaygmin olmasi gayet 
dogaldir. Orta diizeyde ya§anan kaygi aym za- 
manda ki§inin pah§ma motivasyonunu artirir. 
Biitiin bunlarla birlikte ki§i, smava hazirlik 
doneminde kendisine bazi hedefler koyarak 
pah§ma temposunu arttirmahdir. 

Ornegin; 

• Bir giinde kap saat konu pah§mahyim? 

• Haftada ortalama kap soru pozmeliyim? 

• Deneme sinavlarim hangi arahklarda 
pozmeliyim? 

• Tiirkpe ve matematik netlerinin 
arttirilmasi gerekir mi? 

• Bir sonraki deneme smavinda en az yirmi 
puan yiikseltilmeli. 

Daha apik bir deyijle aday, smava hazirlik 
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doneminde iistiine diigeni yerinde ve zama- 
ninda yaparak konu eksikliklerini tamam- 
lamalidir. Aday, eksikliklerini tamamladigmda 
hem ozgiiveni artar hem de sinavdan once 
farkmda olmadigi gizli smav stresini ortaya 
gikarmig olur. 

1.6. Smava Hazirlik Doneminde Olumsuz 

Diigiincelerden Uzak Durmak Gerekir 

Smava hazirlik doneminde kigi hem bireysel 
hem de toplumsal pevrenin etkisiyle olumsuz 
diigiince ve davraniglarla kargi kargiya 
kalmaktadir. Bu donemde olumsuz diigiince- 
lerle birlikte smav kaygisi ve stresi de art- 
maktadir. Smav kaygisimn oldugu durumlarda 
yapilmasi gereken; olumsuzluklara gozler ve 
kulaklar kapatilmah mumkiinse bu tiir duygu- 
lara bile ket vurulmahdir. «Aklmiza olumsuz 
ve kaygimzi artirici dupimceler upupuyorsa, 
ipinizden 'DUR'deyinya da zihninizde bir 'DUR' 
levhasi veya kirmizi trafik ipigi canlandmn.» 
[Semerci, 2007: 51]. Bu durumda kigi aklina 
gelen olumsuz diigiinceleri sorgulayarak 
bunlari daha pragmatist hale getirmelidir. 
£unkii smav kaygisi kendiliginden olumsuz 
diigiinceleri ortaya pikarir. 

Smava hazirlik doneminde adayin yagadigi 
olumsuz duygu ve diigiinceleri onun diliyle 
ifade edilirse: 

• Bugiin giiniimde degilim, ders gahgmak 
istemiyorum. 

• £ok moral bozucu bir giin yagiyorum. 

• Fen konularmi nasil halledecegimi bilemiy- 
orum. 

• Diinyaya neden geldim ki, kegke hip 
dogmasaydim, gibi. 

Smava hazirlanan aday tarafmdan; «hayatin 
her agamasmda ders gahgmak gerek» gibi 
diigiinceler bagladigmda mutlaka kendisine 
hedef belirlemelidir. Boylelikle diyebiliriz ki, 
«kendinize yuksek amaglar saptaym. Uzanm, 
pabalaym. Ama sabirla pabalaym. Biiyuk 
amaplara ulapmakzaman ahr.» [Morris, 1998: 
57], Smava hazirlik siirecinde aday kendi ken- 
dini motive etmelidir. Motivasyon ve giiven 
sayesinde zor, diye bilinen konular daha kolay 


ve daha pabuk ogrenilir. Boyle durumlarda 
bagarisizhktan kurtulup yeni hamleler yapil- 
malidir. £iinkii «beceri ve giiven yenilmeyen 
ordulardir.» [akt. Morris, 1998: 57], 

Sonup olarak her zaman oldugu gibi smava 
hazirlik doneminde aday olumsuz motivasy- 
onlardan uzak durarak: 

• Bagarih olacagma inanmah. 

• Yagami ve ders gahgmayi sevmeli. 

• Yapilacak gahgmalan asla ertelememeli. 

• Belli arahklarla kendine zaman ayirmah. 

• Ders digi kitaplari okumayi ihmal et- 
memeli. 

• Arada bir kendini ve sevdiklerini odiil- 
lendirmeli. 

• Bagarilan oldugu gibi bagarisizhklarin 
da olacagim unutmamah. 

• Ne istedigini bildigi igin asla hedeflerinden 
taviz vermemeli. 

• Zaman zaman olumsuz geylerin moralini 
bozacagim unutmamah. 

• Kendi kendine poziim yollari iiretmeyi 
bilmeli. 

Aday, smav siirecinde hazirlik yaparken 
gogunlukla olumlu ig konugmalar yapmahdir. 
Boylece zayif yonlerini degil de giiglii yonlerini 
on plana gikararak kaygi durumunun artmasim 
engelleyecektir. 

1.7. i? Diyalogu Kurma Yontemi 

Yapilan aragtirmalara gore bazi hastahklar 
kiginin stresli ve kaygili durumundan 
kaynaklandigi bilinmektedir. Stresin beden 
uzerinde hem fizyolojik hem de psikolojik 
sonuglan vardir. Psikolojik sonuglarda en fazla 
kargilasilan durum ise kiginin kaygi durumunda 
tamamen ozgiivenini kaybetmesidir. £unkii 
ozgiivenini kaybeden kigi; siirekli bagarisiz, 
beceriksiz ve sakar oldugu diigiinerek beyin 
ve sinir sistemi de o yonde harekete gegirir. 
Oyleyse kigi bu olumsuz programlamayi nasil 
degigtirebilir? Bu olumsuz diigiinceleri en hizli 
degigtirmenin yolu, kiginin sikhkla olumlu ig 
konugma yapmasina baghdir. «Deprasyondan 
kurtulmanm en kisa yolu olaylan olumlu bir 
baki$ apisiyla gorme, guplendirici bir ip konupma 
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yapma ve fizyolojiyi dogru kullanmaktir.» 
[Baran, 2004: 41]. 

Bu ferfevede aday, bilinfaltma daima 
yapabilecegine, bajarabilecegine dair olumlu 
if konufmalar yaparak kendini motive et- 
melidir. £unkii sinav amnda yapilan en biiyiik 
yanliflardan biri de; acaba iyi bir puan elde 
etmek ifin yeterli dogrum var mi? Acaba 
fbzdiigiim sorularm cevaplari dogru mu? Gibi 
gereksiz if konu§malardir. Bu diifiinceler 
yerine «fuan da sinavdayim elimden geldigi 
kadariyla varolan bilgimi ve zamammi en iyi 
fekilde kullanmaliyim» gibi diifiiniilmesi 
kifinin sinav performansim ve ba§arisim daha 
da artiracaktir. Biitiin bunlarla birlikte kifinin 
sinav amnda kendisine verilen siireyi iyi 
kullamp kullanmamasi da onemlidir. Kisaca 
belirtmek gerekirse, «smavda zaman dagdimi 
sorununu pozemeyen, ogrenciler, okumakta ve 
pozmekte oldugu soruya yogunlapamaz, tarn 
anlami ile konsantre olamaz. Boyle bir durum 
da ogrencinin intern hatasi ve okuma hatasi 
yapma oramm arttirir.» [Beledioglu, 2009: 
203], £unkii sinav ba§arisinda varolan siireyi 
en sekilde degerlendirmek kadar, konsantrasy- 
on da dnemli bir etkendir. Konsantrasyon 
eksikligi, sinavda istenilen performansi 
diifiirmektedir. 

Biitiin bu tespitlerin sonucunda aday sik 
sik if diyalog yontemini kullanarak kendisini 
§oyle motive etmelidir: 

• Hedeflerime tiimiiyle odaklamrim. 

• Zorluklarla miicadele etmeyi severim. 

• Zamammi iyi kullamrim. 

• Ba§arisizliklar karfisinda yilmam. 

• Ba§arili bir insan olduguma inamyorum. 

Boylelikle diyebiliriz ki, «dimyada bapardi 

olanlar ve olmayanlar arasmdaki en dnemli 
farklardan biri vazgepmeyi reddeden, dayamkli, 
surekli bir guvene sahip olmaktir.» [Morris, 
1998: 84]. Smava hazirlanan aday da istedigi 
ba§anyi elde edene kadar amacmin pefinde 
ko§arak asla pes etmemelidir. 


1.8. Sinav Kaygisim Azaltmak 

Amaciyla Zihinde Canlandirma 

Teknigi Kullandmali 

Insan yafammda beden her zaman beyinden 
gelen uyaricilarla harekete gefer. Herhangi 
bir sunum yaparken, spor hareketi ogrenirken 
veya merkezi bir smava girmeden zihinde 
canlandirma yonteminin biiyiik avantaji vardir. 
Zihinde canlandirma yontemiyle egitim, spor 
ve sanat gibi birf ok alanda uygulanarak basarili 
sonuflar elde edilmektedir. «Roger Bannister 
uzmanlarm imkansiz dedigi peyi once zihinde 
baparmip ve bilinpaltim yonlendirmi$ti.» [akt. 
Baran, 2004: 91]. Aday, zihinde canlandirma 
yontemini kullanarak hem motivasyonu yiiksek 
tutmali hem de sinav ba§arismi artirmalidir. 

Diinya iizerinde ba§arili insanlar her zaman 
bataryalanm kendileri $arj ederler. Smava 
hazirlanan ve smava girecek aday da kendi 
bataryasim doldurmalidir. Boylece aday, sinav 
kaygisiyla ba§ edebilmesi if in zihinde 
canlandirma yontemini kullanarak zihinsel 
esneklik kazanmalidir. Sonuf olarak «her 
okudugumuzda ve her ogrendigimizde, zihni- 
mizin ipindeki kavramsal ilipkiler iizerinde her 
dupiindugumuzde, gdkyiizundeki bulutlar gibi 
beynimizdeki temsiller de surekli degi$iyor.» 
[Canan, 2018 a: 18-19], Aday, farkmda olsa 
da olmasa da zihinde siirekli bir gelifim ve 
degifim vardir. 0 halde aday, zihindeki bu 
gelifimden yararlanarak onemli sinavlar 
oncesinde canlandirma yontemini kullanarak, 
sinav kaygisim diifiirmiif olacaktir. Sinav 
kaygisimn dii$mesiyle beraber sinav ba§arisi 
da artacaktir. Ancak biitiin bu yontemlerle 
birlikte adayin sinav bafarisim yiikselten bir 
diger etken de ders falifma teknigidir. 

2. Sinav Ba§arisi ve 

Ders Qalifma Teknikleri 

Ba§arinm asil sirn co§ku ve heyecandir. 
Ba$ari, «kendiliginden tutupmamn sonucu 
degildir. Kendi kendini tutu$turmahsm.» [akt. 
Morris, 1998: 202], 
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2.1. Sinav Bagansi 

Bagari, insam yagami boyunca mutlu ettigi 
oranda bagari olur. Aksi bir durumda sadece 
bagarimn bir anlami yoktur. £unkii «ba$ari ve 
mutluluk ikifarkh kavramdir, ancak birbiriyle 
ters orantili degildir. insan hem bapanh, hem 
ilretken, hem de mutlu olabilir.» [Tarhan, 2012: 
89], Bagari duygusunu yagayan kiginin kendine 
olan giiveni artar ve mutluluk hormonlan 
olan serotonin, endorfin ve dopamini salgdar. 
Ancak kaygimn yiiksek oldugu durumlarda 
beden fizyolojik olarak stres hormonu olan 
kortizolu salgilamaya baglar. Dolayisiyla onemli 
sinavlar oncesinde yaganan endige ve tedir- 
ginliklerde mutsuzlugu ortaya pikarmaktadir. 
Bu gergevede mutlulukla-giiven, mutsuzluk- 
la-smav kaygisi gibi ikici durumlar tamamen 
kigiye baglidir. Mutlu olan bir kigi, her zaman 
kendisine gunu ilke edinmelidir: Bu guniimu 
yagiyorum, gelecegime giivenle bakiyorum ve 
gepmigten pigmanlik duymuyorum. 

Oyleyse: 

• Ne istedigini bilen. 

• Harekete gegen. 

• Yapilan galigmamn sonucunu fark etmeyi 
ogrenen. 

• Peginde olan sonuflari alana kadar 
davramg degigtirmeye hazir olan aday, bagari 
yolundaki en biiyiik adimi atmig olacaktir. 

Kisaca belirtmek gerekirse, bagariya ulag- 
mak ifin, «aym zamanda hem gergekgi hem de 
iyimser olan direngli bir inanca, guglu esnek 
birgiivene ve inatgi bir istege, ihtiyacimiz var.» 
[Morris, 1998: 89], Bu dogrultuda istenilen 
hedefe ulagmak igin; istemek, inanmak, gergekci 
olmak ve bagarmak gibi dort temel argiimamn 
olmasi gerekir. £unkii sinava hazirhk done- 
minde bazi adaylar farkma varmadan ulagilmasi 
imkansiz hedefler belirlemektedirler. Ancak 
bu imkansiz hedefler belli bir sure sonra kigide 
karamsarlik duygusu yaratarak, bagaramama 
inancim ortaya fikaracaktir. Bagarisiz olma 
diigiincesi giderek bagaramama korkusuna 
doniigerek, adayin kaygi diizeyini daha da list 
seviyelere gikaracaktir. 

Sonug olarak smavlara hazirlanan aday 


hem kaygi diizeyini en aza indirmesi hem de 
hedefini belirlerken kendisine sormasi gereken 
bazi temel sorular olmalidir. 

Ornegin: 

• Bir yil sonra kendimi nerede gormek is- 
terim? 

• Egitim alamnda mi devam edecegim yoksa 
ig hayatina mi girmeliyim? 

• Beg yil sonra nerede olmaliyim? 

• istedigim alam tamamlandiktan sonra 
nasil bir ig ve hayat planlamaliyim? gibi. 

Bagariya ulaganlar planladiklan siirede 
hedeflerine ulaganlardir. Bagariya, hedef be- 
lirleme ve bu hedefe yonelik plan ve program 
yapmakla varilir. Herkes belirledigi hedefe 
varamaz; ancak hedefleri dogrultusunda gaba 
gosteren, iistiine diigeni yerinde ve zamamnda 
yapan kigiler hedeflerini gergeklegtirenlerdir. 
Daha agik bir deyigle; biiyiik diigiiniin, kendi- 
nize giivenin, cesaretli olun ve bagarili 
olacagmiza inanin. ^iinkii diinya iizerinde o 
kadar yetenekli kigiler var ki, kendi yetenek- 
lerini agiga pikaramadiklari ve cesaretli 
olmadiklari igin bagarili olamamiglardir. 0 
halde «biiyiik diigiin (think big]» bagari parolasi 
yapilmalidir. 

2.2. Ders faligma Teknikleri 

insan hayatimn her agamasinda mutlaka 
bir galigma vardir. Bu galigmalar birden fazla 
kategoriyle agiklanabilir. ig hayatinda olan bir 
kigi i?in; giinliik, haftalik ve aylik rapor 
hazirlama, bir ogretmenin anlatacagi dersin 
konusu if in hazirhk yapmasi, sunum yapacak 
bir uzmamn sunumu ifin gerekli aragtirmalari 
yapmasi gibi, birf ok konu da ornek verilebilir. 
Smavlara hazirlanan bir ogrencinin de planli, 
programli, yerinde ve zamamnda faligarak 
gerekli hazirliklarim tamamlamalidir. Ancak 
diizenli ders faligamayan adayin faligmasini 
engelleyen ogrenme giipliigii, anksiyete 
bozuklugu, dikkat eksikligi ve depresyon gibi 
onemli bir problemin olup olmadigi arag- 
tirilmalidir. Smavlara hazirlanan adayin boyle 
bir durumu yoksa ders f aligmalari daha verimli 
hale getirilmelidir. 0 halde hem ders faligmalari 
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daha verimli hale getirmek hem de smavda 
istenilen ba§anyi elde edebilmek amaciyla 
dikkat edilmesi gerekenler §oyle siralanabilir: 

• Ders pah§ma masasinda sadece o giin ya 
da o hafta pah§ilacak kaynaklar olmahdir. Bir 
ay ya da bir donem boyunca pah§acak biitiin 
kaynaklarin (kitaplar, soru bankalan, deneme 
smavlari] masanin iizerinde bulundurulmamasi 
gerekir. £iinkii boyle bir manzara kar§isinda 
goziiniiz korkar ve demoralize olabilirsiniz. 

•Masanin iizerinde dikkatinizi dagitacak 
objelerin bulunmamasi gerekir. 

• Giinliik ders pah§malarda eger list iiste 
iki sozel ya da iki sayisal ders; pah$ma tem- 
ponuzu dii§iiriiyorsa, papraz ders palijma 
teknigi dedigimiz bir sayisal ve bir sozel ders 
pah§ilabilir. 

• Ogrenmekte zorlamlan dersler ve konular 
parpalara boliinerek fah§ilabilir. Boylece ders 
pah§ma motivasyonu da artmi? olacaktir. 

• Birden fazla ders ve konu pah§mak zorun- 
da oldugunuz ipin onemli bilgileri yazarak 
veya ^ifrelendirilerek ogrenmeyi daha kalici 
hale getirebilirsiniz. Ornegin, Ege Bolgesi'nde 
en pok yeti§tirilen tanm iiriinlerini ZUHTIP 
(zeytin, iiziim, ha§ha§, tiitiin, incir, pamuk] 
diye ^ifrelendirebiliriz. 

• Sinavlara hazirhk doneminde tatil giin- 
lerinde ders pah$mak ve eksikleri tamamlamak 
ipin iyi bir firsattir. Bu firsatlar tipki yaz 
yagmurlari gibi gelip gepicidir. Dolayisiyla bu 
tatillerin iyi degerlendirilmesi gerekir. 

• Ders pah$ma programlarmda mutlaka 
haftabk ve aylik konu tekrarlari olmali. Ozellikle 
konu tekrarlarindan sonra bir deneme smavi 
pozerek konular peki§tirilebilir. £iinkii konuyu 
anlamamn ve unutmamamn en iyi yolu tekrar 
etmektir. Tekrar artikpa ogrenilen konular 
daha az unutulur. 

• Tekrar sayesinde her gepen giin bilgi 
birikimi daha da artar. 

• Biitiin bu tekniklerle birlikte yil ifinde 
oldugu gibi, sinava yakm doneminde de hem 
beslenmeye hem de uyku diizenine dikkat 
edilmelidir. Ozellikle son haftalarda hem 
beslenme hem de uyku diizenini bozarak 
kendinize siirpriz ya§atmamamz gerekir. 
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Sonup olarak smavda ba§arih olmak bir 
strateji i§idir. 0 halde arzulanan ba§ari ipin 
hem gerekli pab^malarm tamamlanmasi hem 
de planli, programh, yerinde ve zamamnda 
gerekli hazirhklarm yapilmasi gerekir. Boyle 
bir yontemle smava hazirlanan aday kaygisiyla 
daha rahat ba§ edebilecektir. 

3. Sinav Stratejileri ve 

Fiziksel Egzersizler 

«Amacmiz, zamanmizm patronu olsun, kolesi 
degil.» (Steve Smith] 

3.1. Smav Stratejisi Olarak Bilinmesi ve 

Yapilmasi Gerekenler 

Yapilan ara^tirmalar perpevesinde smavda 
ba§anh olmak ipin ogrenilmesi gereken bilgi 
kadar, bu bilginin smav amnda stratejik 
kullamlmasi da onemlidir. Bu dogrultuda aday, 
smav amnda nasil bir puan alacagi ya da 
ba§arih olup olamayacagi yerine sadece o ana 
odaklanmahdir. ilgili smav ipin verilen siireyi 
en iyi §ekilde degerlendirmelidir. Kafasmdaki 
ke§keleri, acabalari ve karamsarhklari geri 
dbnii§iim kutusuna atmahdir. £iinkii poktan 
sepmeli smavlarda zaman yonetimi pok onem¬ 
lidir. 

Aday, ba§arih olacagma inanmah ve ken- 
disine §unlan soylemelidir: 

• Kendime giivenirim. 

• isteklerim iizerinde odaklamnm. 

• Bajladigim i§leri bitiririm. 

• Onceliklerimden taviz vermem. 

Bu dogrultuda aday, kendisini motive ederek 
yapici ve olumlu dii$iinceler geli^tirmelidir. 
Sinav ipin elimden gelen pabayi ve gayreti 
gostererek ders ^alistim. Aynca «bilgi eksikligini 
tamamladim», «yeterli sayida hem soru hem 
de deneme smavi pozdiim» diyerek ba§arih 
olacagma inanmahdir. £iinkii «du$undugunuz, 
inandigmiz ve guvenle beklediginiz her $ey 
mutlaka gerpekle$ir.» [akt. Addington, 2001: 
102], Aday, aym zamanda kendisini motive 
ederek zihinsel esneklik yontemini de 
kullanmahdir. Boylece smav amnda neden 
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heyecanlandigimn farkma vararak kaygiyla 
bag edebilmesi daha kolay olacaktir. 

Boylelikle diyebiliriz ki, sinav amnda sonucu 
degil, siireci diigiinmek gerekir. Smav siiresi 
boyunca sonuca odaklandigmda, acaba 
gozdiigiim sorunun sonucu dogru mu? Optik 
kodlama iglemi yaparken kaydirma yaptim 
mi? Ya biitiin sorular boyle zor olursa ne 
yapacagim? Boyle bir psikolojik durumda 
aday, diigiincesini kontrol edemeyecegi igin 
smav kaygisi giderek artacaktir. Ayrica smav 
siiresi boyunca kaygiyi kontrol edemeyecegi 
bir durumla kargi kargiya kalacaktir. Bu du¬ 
rumda aday; kendine giivenli alanlar yaratarak, 
daha onceki donemlerde elde ettigi bagarilan 
dikkate almalidir. £iinkii sinavda iyi bir puamn 
ve istenilen bagari sirasimn elde edilmesi 
gogunlukla bir strateji igidir. 

0 halde sinavda bilinmesi ve uygulanmasi 
gereken smav stratejileri goyle siralanabilir: 

• Smava hazirlik doneminde smav stratejisi 
olarak hangi testten baghyorsamz, smav amnda 
da aym testten baglamahsmiz. Smav amnda 
farkli bir testten bagladigmiz takdirde ister 
istemez strateji ve zaman sorunu yagamlabilir. 
Bu durumda aligkanlik haline getirdiginiz test- 
ten baglamamz hem sinav kaygmizi hem de 
stresinizi azaltir. 

• Giinliik ders paligmalarda, deneme 
sinavlarinda ve gergek sinavda (dir, degil, ola- 
maz, mamahdir, degildir vb] soru kokleri iyi 
okunmalidir. Bu tiir soru koklerinin alti gizilerek 
soru dogru anlagilmahdir. 

• Uzun paragrafli sorulardan korkmamak 
ve bu sorulara on yargiyla yaklagmamak 
gerekir. Asil uzun paragrafli sorulari pozmek 
daha kolaydir. £unkii o tiir sorularin cevaplari 
metnin iginde sakhdir. 

• Sayisal testlerdeki iglem sorulari gozii- 
liirken, mutlaka kitapgik iizerinde yapilmahdir. 
Sorunun goziimiinii kitapgiga yapmamz iglem 
hatalarimzi en aza indirecektir. 

• Aym testte yer alan zor ya da kolay 
sorularin zorluk ve kolaylik derecelerine 
bakilmaksizin kazandirdigi puan aymdir. Boyle 
bir durumda smav amnda agin zorlandigmiz 
soruya/sorulara gereginden fazla zaman ayinp 


yerinde patinaj etmenin yani gereksiz zaman 
kaybetmenin bir anlami yoktur. Smavlarda 
zamanlama smirlandirmasi olmasaydi herkes 
bagarili olurdu. Dolayisiyla sinav amnda 
gozemediginiz soru/sorularla inatlagmaya 
gerek yok. Bu durumda aday, gozemedigi 
soruyu igaretlenerek pas gegebilir. 

• Smav amnda hem zaman kazanmak hem 
de kaygiyi azaltmak amaciyla turlama teknigi 
kullanmak gerekir. Smav siiresi bagladigmda 
birinci turda smav sorularimn yaklagik %80'ni 
gok rahat goziilebilir. Daha sonra ikinci turda 
ise bog birakilan sorulara zaman ayirilarak 
kalan sorular tamamlanabilir. 

• Smav amnda gereginden fazla dikkatiniz 
dagihyor ve dikkatinizi toplayamiyorsamz, o 
anda sizi rahatlatabilecek ve dikkatinizi toplaya- 
bilecek herhangi bir nesneye konsantre olmaya 
gahgabilirsiniz. 

• Testier arasinda hirer dakikahk molalar 
verilebilir. Vereceginiz molalari zaman kaybi 
olarak goriilmemelidir. Smav amnda kisa siireli 
verilen molalar tarn tersi dikkatinizi toplamak 
igin yararli olabilir. 

• Her adaym kendine ozgii bir optik kodlama 
yontemi vardir. Bu kodlama yontemlerini goyle 
siralayabiliriz: Her sorudan, her sayfadan, her 
testten ya da tiim testier bittikten sonra kod¬ 
lama yontemi yapilmaktadir. Yapilan biitiin 
bu yontemlerden sadece bir yontem harig, 
diger biitiin yotemler kullamlabilir. Kesinlikle 
tiim testlerin sorulari bittikten sonra yapilan 
kodlama yontemi yanhgtir. Eger bir aligkanlik 
soz konusu ise bu yontemin birakilmasi gerekir. 
Gerekpesi ise smavin son dakikalan olmasi 
nedeniyle poziilen tiim sorularin kodlamasim 
yetigtirememe korkusu ve kaygisidir. Boyle 
bir yontemin bir diger gerekpesi ise anlik 
dikkat dagmikhgi sebebiyle cevap anahtar- 
larimn kaydirilmasina neden olur. Kisaca be- 
lirtmek gerekirse, her aday yukarida belirtilen 
yanlig kodlama yontemi diginda diger biitiin 
yontemleri kullanabilirler. (iiinkii smava hazirlik 
doneminde deneme sinavlarinda kazamlan 
ahgkanhgm gergek sinavda da uygulanmasi 
gerekir. Gerpek sinavda kesinlikle bu ahgkan¬ 
hgm digma gikarak yeni bir maceraya girmenin 


http://journal.edu.az 


101 



EGiTiM PSiKOLOJiSi 


anlami yoktur. Boyle bir macera faydadan 90 k 
zarar verecektir. 

• Bazen deneme sinavlari ya da merkezi 
sinavlarda yapilan bir diger yanli? ise tiim 
testier bittikten sonra geriye doniip soru 
kitappigi kontrol edildiginde bazen iki 51 k 
arasinda yani tereddiitte kalan aday ilk 
i^aretledigi cevap §ikkmi degi^tirmektedir. Bu 
tiir kararsiz durumlarda pok giiflii neden/ne- 
denleriniz (i$lem hatasi, yanli§ okumalar hariy) 
yoksa kesinlikle cevap sikki degistirilmemelidir. 
Sinav amnda akla gelen ilk §ikkm dogruluk 
oram her zaman % 80'dir. «Soruyu okurokumaz 
akliniza gelen ilk cevap; dogru cevaptir. Son 
derece yerinde, bilimsel dayanagi da olan bir 
oguttur.» [Tarhan, 2012: 85]. 

Sonuf olarak; bilinmesi ve yapilmasi 
gereken onemli bir diger bilgi ise smaviniz 
erken bitse bile smavdan pikmayarak, ba$tan 
sona cevaplar kontrol edilmelidir. Bos birakilan 
sorulara zaman ayirilarak, sinav siiresinin son 
dakikasina kadar kullamlmalidir. Adayin her 
zaman zihinde tutmasi ve ilke edinmesi gereken 
bir diger gerpek §u olmalidir: Hayattaki en 
biiyiik mutluluk ve zevk; «ba§kalarinm senin 
bajaramayacagim, yapamayacagim soyledikleri 
§eyleri» yapabilmek ve ba$arabilmektir. 

3.2. Sinav Oncesi ve Smav Amnda 

Yapilmasi Gerekenler 

Smav ipin biitiin calismalar yapilarak gerekli 
donamma sahip olan aday, aym zamanda 
sinava pok kisa bir sure kala ve smav amnda 
bazi onemli konulara dikkat etmesi gerekir. 

Adaym dikkat etmesi gereken konular §oyle 
siralanabilir: 

• Yapilan biitiin hazirliklardan sonra sinava 
bir gun kala ders pah$ma ve soru pozmenin 
birakilmasi gerekir. Aksi takdirde sinav giiniine, 
amna kadar ders pali$mak ve soru pozmek 
adaym stres ve kaygi seviyesini artiracaktir. 

• Aday, mutlaka smava girecegi yeri onceden 
gormelidir. Sinav giinii zaten tanimadigi 
ki$ilerle ve bilmedigi ortamda smava girecektir. 
Adaym bir gun once smav yerini gormesi 
kismen de olsa smav giinii onu rahatlatacaktir. 
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• Aday siirekli hangi saate/saatlerde uyu- 
yorsa, smav ak§ami da aym saate uyumalidir. 
Yani ne pok erken ne de pok gep saatte 
yatmamasi gerekir. 

• Smav sabahi normal giinlerde hazirlanan 
kahvalti yapilmali. 0 giine ozel ekstra bir §eyin 
yapilmamasi gerekir. Bu konuda adayla birlikte 
ebeveynler de dikkat etmeli. Smav giinii bazen 
ebeveynin fazla ilgisi adayda yarardan pok 
stres de yaratabilir. 

• Smav ba§lar ba$lamaz ilk dakikalarda 
kaygi ve stresin artmasi gayet dogaldir. Daha 
once de bahsediligi gibi aday, en ba§arili 
dersten ya da testten ba§lamalidir. Boylece 
hem adaym kendine olan giiveni artar hem 
de sinavin ilk dakikalarim daha verimli 
kullanmi? olur. 

• Smav siiresi boyunca aday, sadece kendi 
soru kitappigma odaklamalidir. Diger adaylarm 
soru pozme yontemine yani daha hizli ve daha 
yavasa takilmamasi gerekir. Aksi takdirde aday 
smav amnda dikkatini toparlayamaz. £iinkii 
dikkatini toparlamayan smav stresiyle ve 
kaygisiyla ba§ edemez. 

Sonuf olarak biitiin bu yontemlerle birlikte 
aday, smavda gereginden fazla stresli durum¬ 
larda derin nefes alip vererek, kaygiyi da 
kontrol edebilmelidir. 

3.3. Fiziksel Egzersizler 

Ya§am, her zaman iyi bir nefes aimak ve 
iyi bir nefes vermekle ba$lar. Nefes egzersizleri 
yaparken agir, derin ve sessiz olmahsmiz. 
Nefes almadan once cigerin iyice bojalmasi 
gerekir ve yeni bir nefes almadan once birkap 
saniye beklemek gerekir. Giinliik hayatta bu 
yontem aliskanlik haline getirilmelidir. Ozellikle 
smava hazirlik doneminde yapilan nefes eg¬ 
zersizleri ve kas gevjeme teknikleri hem kay- 
giyla ba§ etmede yararli hem de etkilidir. Aday, 
smav amnda kendini gergin hissettiginde derin 
nefes alip vererek, kaygimn kimyasim ya§ayan 
bedene gev$emenin kimyasim yajatmalidir. 

Oyleyse giinliik ya$amda oldugu gibi 
sinava/sinavlara hazirlik siirecinde de diizenli 
nefes ve fizik egzersizleri yapilmalidir. «Aktif 
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sporda beyinde endorfin denilen mutluluk hor- 
monu salgdandigi, dopamin gibi zevkmaddesini 
artirdigi bilimsel olarakgbsterilmiptir.» [Tarhan, 
2002: 178], Bu gergevede diizenli yapdan 
fiziksel egzersizler adaya birden fazla yarar 
saglayacaktir. Bu yararlardan biri; kaygmin 
azalmasi, digeri de ogrenmede etkinligi 
arttirmasidir. Ciinku «stres altmda oldugumuz 
zaman viicudumuzpokoksijene ihtiyap duyar.» 
[Tarhan, 2002:168], Boyle bir durumda gergin- 
lik, damarlarda daralmaya neden oldugu igin 
hiicrelere giden kan miktari da azalir. Bu du¬ 
rumda stres, giderekbaga gikilamaz hale gelir. 
«Stres, viicudun zorlamalara ve degipime karpi 
verdigi otomatik tepkidir. Bir noktaya kadar 
yapicidir ve verimi artmr; ama o noktaya 
geptiginde, verimi dupurur ve tedbir almmazsa 
bunalima ve kaygiya neden olur.» [Smith, 2002: 
138], Boylelikle diyebiliriz ki, smava hazirlik 
doneminde ve sinav amnda stresin en alt se- 
viyelerde tutulmasi gerekir. Bu nedenle diizenli 
fiziksel egzersizler ihmal edilmemelidir. Diizenli 
fiziksel egzersizler sonucunda: 

• Yapilan gahgmanm etkinligi artar. 

• Kaslarda ve zihinde gevgeme yagamr. 

• Adayin kendine olan giiveni artar. 

• Aday igin daha saglikh bir yagam olur. 

Sonug olarak diizenli fiziksel egzersizler 

sayesinde aday, kaygi diizeyini daha rahat 
kontrol edebilecektir. Ayrica egzersizler beyinle 
yeni ogrenme kanallarim da agmaktadir. Bu 
dogrultuda yapilan ders gahgmalari ve tekrarlar 
zihinde daha kalici hale gelir. £unkii «ortaokul, 
Use ve imiversite donemleri, beynin en hizli 
degipim gepirdigi, sosyal hayat kahplarimn en 
net pekilde belirlendigi donemlerdir.» [Canan, 
2018b: 59], 

4. Sonug ve ozlii sozler 

4.1. Sonug: 

insamn bagarili olmasi her donemde oldugu 
gibi giiniimiizde de onemli bir yere sahiptir. 
Bagari ve motivasyon hem galigma hayatinda 
hem de egitim alamnda oldukga onemli iki 
konudur. Ornegin, ders galigma doneminde 
smava hazirlanan adayin ogrenme istegin 


olugmasi igin ip motivasyon gereklidir. 
Dolayisiyla digaridan verilen motivasyon bazen 
zihin igin anlamsiz olabilir. ip motivasyonu 
olugmasi igin oncelikle zihnin buna hazir 
olmasi ve gartlanmasi gerekir. £iinkii «zihnimiz, 
depoladigi bilgileri birbilgisayarm birbirinden 
bagimsiz dijital verileri depolamasi gibi degil, 
birbiriyle ilipkili yiginlar ve aglar peklinde kayd- 
eder.» [Canan, 2018a: 18]. Bu durumda smava 
hazirlik doneminde de aday ogrendigi bilginin 
farkmda olmali ve eksik bilginin analizini 
yapmalidir. Smava hazirlanmak bir siirep 
oldugu ipin varolan bilgi eksikligi bu siirepte 
tamamlamalidir. Yapilacak bu analizler 
perpevesinde sinavlara hazirlanan aday zaman 
kaybetmeden hemen harekete gepmelidir. 

O halde yapilmasi gereken, her giin planli 
bir ders gahgmayla birlikte bir sonraki giinde 
yapilacaklar saptanmahdir. Adayin boyle bir 
paligma yontemiyle hedefine ulagmasi daha 
kolay olacaktir. Fakat bu donemde zaman za¬ 
man yapilan yanhglarda vardir. Ornegin; «kegke 
birden bire bir ders galigma istegi gelse» ya 
da «beni hemen harekete gepirecek bir lgmlama 
(irradiation] olsa» hemen ders gahgmaya 
baglayacagim, gibi. Smava hazirlanan adayin 
boyle bir tutumu ve davramgi dogru degildir. 
Boyle bir durumda yapilacak ilk gey, hemen 
ders gahgmaya baglamaktir. Ders pahgmaya 
baglayan adayin istekle birlikle performansi 
da artacaktir. Bazen ders gahgmak igin oyle 
zamanlar var ki, aday ne kadar gahgmaya 
istekli olursa olsun beyin ve fizyolojik durum 
buna heniiz hazir degildir. 

Boylelikle diyebiliriz ki, performansmin en 
diigiik oldugu bazi zamanlarda ders pahgmak 
gok da uygun degildir. Ornegin, «yemekten 
sonra midenin yiyecekleri rahathkla sindire- 
bilmesi ipin kanyogun olaraksindirim sistemine 
tahsis edileceginden beyin performansimiz 
duper ve zihinselgevpeklikyapariz. Bu nedenle 
yemekten hemen sonra ders pahpmak uygun 
degildir.» [Baran, 2004: 33], Beynin ders 
pahgmaya hazir olmadigi buna benzer zaman¬ 
larda bazen ebeveynler, adaym ders paligmasim 
isterler. Hatta gahgmayan adaya psikolojik 
boyuta varacak kadar baski uygulanmaktadir. 
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Bazi ebeveynlerin bu tutum ve davram?i aday 
uzerinde travma yaratacak seviyeye gelir. Aday 
iizerinde bu boyuta varan baskinin birden 
fazla nedeni vardir. Ornegin, «benim yapmak 
isteyip da yapamadigim» ya da «kazanama- 
digim bir boliimii focugumun kazanmasini 
istiyorum», gibi beklentilerin olmasi. Bazen 
de bu baskdar sonucunda adayin fikri 
almmadan ?u meslegi sefeceksin ve/veya 
tercih edeceksin, gibi dayatma mesleklere 
yonlendirilmektedir 

Daha afik bir deyi?le, «genplerimize ‘ne 
istediklerini’ sormayi ve buna kafa yormayi 
ogretmiyoruz. istemeyi bilmiyorlar. Hayatlarim 
neyle gepirmek istediklerini dupimmeye gerek 
gormuyorlar. Bir 'ipe girmeyi’ ve 'para 
kazanmayi’ tek amap olarak goruyor gibiler. 
Biryerde hakhlar da... £unku biz onlara boyle 
ogretiyoruz.» [Canan, 2016: 27], Ornegin, 
«kizim senin di? hekimlige yatkinligin daha 
fazla» bu nedenle o boliimu seamen daha iyi 
olur. Oglum «nasil olsa hazir ofisimiz var 
hukuk fakiiltesi di?inda meslek sepmene gerek 
yok» gibi yanli? ybnlendirmeler yapilmaktadir. 
Boyle bir yaklajimla hareket eden adayin 
egitim yajamina bakildigmda, meslek 
hayatmdaki ini? ve pikislar cok rahat goriilmek- 
tedir. Nedeni ise adayin ismarlama alanlara 
ya da mesleklere yonlendirilmesindedir. £unkii 
oyle adaylar var ki, «iyi bir sozelci ve pok 
baparili bir halkla ilipkiler uzmam olabilir, ama 
aile onu ydlarca makine muhendisligi pepinde 
kopturmup ve bu amap ipin sayisal alam sepmesi- 
ni istemiptir.» [Beledioglu, 2009: 72], Kisaca 
belirtmek gerekirse aday, herhangi bir meslegi 
seperken tabii ki ebeveynlerin fikrini almalidir. 
Bu durum ebeveynin en dogal hakkidir. Aday, 
onlarin hayat tecriibelerinden de yararlan- 
malidir. Aslmda bu zorlu siirepte §unu da goz 
ardi etmemek gerekir; adayla birlikte ebeveyn 
de kaygiyi ve heyecam yajamaktadir. Ancak 
yine de en son karar adayin olmalidir; piinku 
bir meslege karar verirken ilk once yetenekleri, 
ilgileri ve istekleri dikkate almmalidir. 

Smava hazirlik a?amasmda sadece yukanda 
dile getirilen konularda yanli?lar yapilma- 
maktadir. Aday tarafmdan da yapilan yanh?lar 

104 


vardir. Bazen sinav amnda adayin yaptigi en 
biiyiik yanli?lardan biri de; «acaba iyi bir puan 
elde etmek i?in yeterli dogrum var mi?» 0 
anda ?ok gereksiz olan bir if konujmadir. Bu 
dii?iince yerine, «§u anda sinavdayim elimden 
geldigi kadariyla varolan bilgimi ve zamammi 
iyi kullanmaliyim» §eklinde diijunulmesi 
ki?inin sinav performansmi ve bajansim daha 
artiracaktir. Ancak adayin sinava/smavlara 
gereginden fazla anlam yiikledigi ifin kaygimn 
ve stresin de bununla beraber arttigi goriilmek- 
tedir. Smavin tehlike olarak algilanmaya 
ba?lamasiyla hem kaygi hem de stres 
artmaktadir. Aslmda kaygiya ve strese neden 
olan bir tehlike yoktur, ki?inin varolan duru- 
ma/durumlara yiikledigi anlamdir. Biitiin bu 
reaksiyonlar adayin elinde oldugu ifin bunlarla 
ba?a fikma da yine onun elindedir. 

Kisaca belirtmek gerekirse; stresle birlikte 
kaygi, adayin varolan bilgi birikimini sinav 
amnda kullanmasina engel olur. £iinkii kaygi, 
insan ya?ammda yillar boyunca ogrenilmi? 
davram? ve dii?iincelerden kaynaklanmaktadir. 
insan istedigi takdirde bu tutum ve 
dii?iincelerden kurtulabilen bio-psi?ik ozellige 
sahiptir. Ornegin, sinavda ba?arili ya da 
bajarisiz olmasi adayin yeterli fah?ip 
fali?mamasma baglidir. Fakat aday, istedigi 
sinavda yeterli puam alamayarak ba?arisiz 
oldugunda, yeniden bir §ansinin daha 
oldugunun bilincinde olmalidir. 0 halde 
ba?arisizhgm getirecegi sonuftan asla kork- 
mamak ve zihni bu tiir konularla fok fazla 
me?gul etmemek gerekir. insan hayatmda her 
ba?arisizhgm sonucunda bir ba?an, her engeli 
a?manm bir yolu vardir. 

Sonuf olarak ya?amda istenilmeyen bazi 
dii?ii?ler ya da ba?ansizhklar olabilir. Ancak 
bu dii?ii? ve bajansizhklar asla cesaretinizi 
kirmamahdir. «Ben hipbir zaman baparisiz 
olursam ne olacagmi dupunmem, punkii bunlari 
dupiinmeye bapladigmizda olumsuz bir sonuca 
yogunlapirsiniz. Eger konunun uzerine at- 
hyorsam bapardi olacagmu dupuniiyorumdur; 
baparisiz olursam neler olacagmi degil.» [akt. 
Baran, 2004: 24], Bazen ba?ansizhk, ba?an 
yolundaki ilk adim olarak goriilmelidir. £iinkii 
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Ahmet Alkayi§ 

Psikolojik agidan sinav kaygisi ve bag etme yollari 


bagarili insanlar, elde ettikleri sonuglari her 
ne gekilde olursa olsun kabul ederler. Bu in¬ 
sanlar, bagarisizliklari higbir zaman kalici 
gormezler. Elde edilen olumsuz sonuglari, 
bagarisizliga ve gansa baglamazlar. Mutlaka 
yapilmasi ya da iizerinde galigilmasi gereken 
bazi eksikliklerin oldugunu kabul ederler. 
Diinya iizerinde en gok bagarili insanlann da 
bagarisizliga ugradiklarim bilirler. £unkii insan 
hayatmda siirekli zirveye dogru bir bagari 
ivmesi yoktur. insan yagammda inig ve gikislarin 
olmasi gayet dogaldir. Ornegin «bir agacm 
amaci dimdik kalabilmektir, ama ruzgara gore 
egilebilmesi de gerekir. Esnek olmayan bir 
amap, ne kadar ulapilabilir olsa da siiret; ipinde 
bize zarar verebilir.» [Addington, 2001: 60]. 
Bir agacm yagmura ve firtmaya kargi dimdik 
durabildigi gibi, aday da sinava hazirlik done- 
minde ve sinav amnda gelebilecek olumsu- 
zluklara ragmen hedefine varmayi bilmelidir. 
£unkii bagarili kigiler; bagansizhk kargisinda 
pes etmeyen, gaba gosteren ve miicadeleyi 
asla elden birakmayanlardir. 

4.2. Ozlii Sozler 

§unu unutmamakgerekir; hayat asla 
istedigimiz gibi degildir, yaptigimiz gibidir. 
(iunku diinya her zaman kipiye heyecan 
sunmayabilir, bazen kipinin de diinyaya 
heyecan vermesi gerekir. 

Planlamayi ve zamanlamayi baparamayan 
kipilerin hayatmda her zaman baparisizligin 
davetiyesi vardir. 

insan, bio-psipik ozelligi sayesinde her 
zaman bapari odakhdir. 

Belirlenmip bir amaci olmayan ruh kendini 
yitirir (Michel de Montaigne). 

insan gepmipini degiptiremez, ancak 
yapadigi ana ve gelecegine en iyi pekildeyon 
verebilme olanagma sahiptir. 

Kendisiniyonetmeyi bilmeyen kip, 
bapkalarmi yonetemez. 

Yapamm her alamnda siirekli karar 
degiptiren, yani kararsiz kipiler anlik 
bulutlara benzerler. 

Qalipma ekmeliyiz ki, bapari bipelim. 


Hayatta gerpek bapanya ulapan kipiler, 
kendilerini degerli amaplara verenlerdir. 

Bilinpli ders palipma baparmm teminatidir. 

Hazirlik pansm anasidir (Baltasar 
Gracian). 

(iok hazirlanmak kadar bapanyayolapan 
birpey yoktur (Oscar Wilde). 

Orta diizeyde stres, insan hayatmdaki 
palipma performansmi artirir. 

Motivasyon kipisel bir duygudur, birini 
motive eden herhangi bir durum bapka birini 
motive etmeyebilir. 

Biiyiik diipiin (think big) bapari parolasi 
yapilmalidir. 

insan hayatmdaki baparilarm temelinde 
inanp vardir. Bu nedenle herpeyden once 
baparacagmiza inanmalisimz. 

Hayatmizda punu ilke edinmelisiniz; 
bapladigmiz ipi mutlaka tamamlaym. 

Smavlarda zaman problemini minimize 
etmek ipin, siksik deneme sinavlarina 
girmelisiniz. 

insana herpeyi ogreten IK ve 5N kurali iyi 
kullamlmahdir. Bunlar; kim, ne, neden, ne 
zaman, nerede, nasil'dir. 

Sinav amnda geregindenfazla stres ve 
kaygi varolan bilginin kullamlmasim engeller. 

insan; her zaman ogrenmeyi, 
ogrenmelidir. 

iyi bir kafaya sahip olmakyetmez; mesele 
onu iyi kullanmaktir (Rene Descartes). 

Baparimn asil sirri; copku ve heyecandir. 

Ben hayatimm hipbir amnda karamsarhk 
nedir tammadim (M. Kemal Atatiirk). 

Ulapmak istedigimiz hedef, her zaman 
simrsiz enerjimizdir. 

Us tun bir bapariya ancak profesyonel bir 
pahpmayla varilabilir. 

Asil bapari, baparamama endipesiniyok 
etmektir. 

Akilli insanlar her zaman ruzgari 
arkalarma alirlar. 

Baparih insanlar, hedeflerine 
odaklandiklari ipin engellere takilmazlar. 

Hayatta dnemli olan dupmekya da 
diipmemek degildir, dnemli olan diiptiikten 
sonra tekrar kalkmayi baparmaktir. 
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Annotasiya. Miiasir yerli va xarici tarixi?iinasliqda Azarbaycanin 
orta asrlar tahsil tarixi iimumi halda i§iqlandirilib. Hamin gali§malar, 
asasan, tadris makanlari (madrasa va sufi dargahlari] va madaniyyatin 
bazi sahalarini (elm, adabiyyat va memarhq] ahata edir. Bizim 
maqalada isa tadris miiddati, saviyyasi, qaydalari, darsliklar, kitabxa- 
nalar, dars ilinin aqili§i, talabalarin taqaiid va miiallimlarin maa§ 
sistemi, yetim va kimsasiz ujaqlarm tarbiyasi va tahsili haqqmda 
bu vaxta qadar madaniyyat tariximizda ijlanmayan movzular tadqiq 
olunub. Orta asrlarin zangin madani irsi qox zaman siyasi va sosial 
hadisalarin i§igmda arajdinldigi iiqiin insan hayati ila birbaja bagli 
masalalar arxa planda qalmijdir. Halbuki orta asrlarin maddi, dini, 
hiiquqi va manavi madaniyyati aksar hallarda siyasi hadisalarin 
oniinda galirdi. Orta asr Azarbaycan hokmdarlarmin bir fox hallarda 
alim va $air kimliyi ila diqqat qakmasi mahz dovriin tahsil anlayi§min 
saviyyasina va ahamiyyatina i$aradir. Manbalar orta asrlar Azar- 
baycamnda iginda birdan qox orta va ali tahsil ocaqlarinm oldugu 
jaharlardan, boyiik vaqflardan va hatta vaqf $aharlarindan, mad- 
rasalarda dars veran qoxsayh alim va mudarrislardan, boyiik va 
ma§hur kitabxanalardan, xalqm tahsil saviyyasindan bahs edirlar. 
Bu dovrda elmin bazi sahalarinin, xiisusila da adabiyyat, siyasat 
elmi, tibbin genii? ragbat gordiiyiina va inkijafma §ahid oluruq. 
Maraqli cahatdir ki, tadqiq edilan dovrda movcud olmu$ dovlatlarin 
mamur va dovlat adamlarim, hatta harbi kadrlarim hazirlamaq 
iiqiin xiisusi maktablari faaliyyat gostarirdi. Natica etibarila orta 
asrlarda tahsila maraq yiiksak idi. Bu da biza, miiasir tarixgilikda 
zann edildiyinin aksina, orta asr insanlarimn tahsil va elmdan uzaq, 
savadsiz kiitlalar olmadigim demaya asas verir. 
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Abstract. Some issues of the medieval history of Azerbaijan in 
modern local and foreign historiography were considered in general. 
These studies mainly cover study areas (madrasah and Sufi associ¬ 
ations] and some areas of culture (science, literature and architecture]. 
In our research, we studied issues that have not been covered in 
our cultural history, including teaching time, levels, educational 
rules, textbooks, libraries, academic year, scholarships to students 
and teachers' salaries, orphans and homeless children. Since the 
rich cultural heritage of the Middle Ages was often studied in the 
light of political and social events, issues directly related to human 
life were in the background. However, the material, religious, legal 
and spiritual culture of the Middle Ages was often at the forefront 
of political events. The attention of medieval Azerbaijani rulers in 
many cases to the personality of the scientist and poet indicates the 
level and importance of the period of instruction. Sources tell of 
medieval Azerbaijan about the great number of scholars and 
educators, large and renowned libraries and the education of the 
people, who teach in many madrasahs, cities of great importance 
and even foundations of cities. During this period, we have witnessed 
some areas of science, in particular literature, political science 
(sofas and palace schools], as well as the widespread popularity of 
medicine. It is noteworthy that special schools functioned for the 
training of civil servants and statesmen, even state servicemen 
during the training period. As a result, interest in education in the 
Middle Ages was high. This, unlike what we thought in modern 
history, gives us grounds to say that medieval people are far beyond 
education and science and are illiterate. 
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0kbar N. Nacaf 

Orta asrlar Azarbaycaninda tahsil anlayi§i, strukturu, metodologiyasi va tadris vasitalari (X-XVI asrlar) 


Tahsil sahalarinin muxtalifliyi 

Orta asrlarda Azarbaycanm tahsil sistemi 
tjiarqi Islam cografiyasi tahsil sisteminin bir 
parpasi idi. Bu tahsil sistemi, sadaca, madra- 
salarla mahdudlajmirdi. Birincisi, $arqi Islam 
cografiyasmda tahsil geni§ bir sistem ta§kil 
edirdi va siyasi-sosial sahanin biitiin qollarma 
sirayat etmijdi. ikincisi, tahsil imkanlari va 
makanlari miixtalifliyina gora sefilirdi. 
Ufiinciisii, tahsilli olmaq camiyyatda xiisusi 
bir status sayilirdi. Dordiinciisii isa orta asr 
dovlatlarinin kadr siyasati tahsilli insanlarm 
idari-inzibati mexanizmada yer almasma 
soykanirdi, 

Tadqiqatpi alim Oli Mazahiri 1951-ci ilda 
Parisda fransizca na^r etdirdiyi «Orta^agda 
miisliimanlarin ya$ayi§lari» adli asarinda X 
asrdan etibaran tahsil sahasinda Islam 
diinyasmda bir inqilab oldugunu yazir: «0 
vaxta qadar orta asrlarin Orta $arqinda maktab 
olaraq, sadaca, mascidlarda u§aqlara verilan 
aqaid (inane] darslari va miisalman filosoflar, 
yaxud motazila tarafindan yaraddmi? olan va 
akademiya sayda bilacak «Dar al-Hikmat»lar 
malum idi. Bu ikisi arasmda ikinci daracali 
bir tahsil anlayi§i moveud deyildi. Buna gora 
da X asrdan awal ta$kilatlanmi§ iimumi bir 
tahsil anlayi§inm olmadigim qabul etmaliyik. 
Xalq aqaidi [inanclan], dinin praktik taraflarini, 
bazi yazi va hesab qaydalarim oyranmakla 
kifayatlanarkan, sosial tabaqanin zirvasinda 
yer alan, £oxu motazila anlayi$li ilahiyyatpilar, 
hokmdarlar va siyasatfilar falsafa va daqiq 
elmlar oxuyurdular» [Mazaheri A. 1972, s. 
159], 

X asrda Orta Asiyada Qaraxanlilar (766- 
1212] va Misirda Fatimilardan (909-1171] 
ba§layib, Qacarlarm son dovriina qadar tasirini 
qoruyan madarasa tahsili yegana tahsil sistemi 
deyildi. Apardan ara§dirmalar orta asrlarda 
Azarbaycan da daxil olmaqla Islam olkalarinda 
ba$lica tahsil markazlarinin a§agidaki kimi 
oldugunu qeyd edirlar: 

• maktablar va kiittablar; 

• suffa; 


• mascidlar; 

• camilar; 

• saraylar va divan maktablari; 

• kitabxanalar va kitab diikanlari; 

• iilama evlari; 

• adabi makanlar; 

• badiya (pol]; 

• haram maktablari (saray qadmlan iipiin]; 

• madrasalar; 

• ribatlar va dargahlar. 

Adlari qeyd olunanlar arasmda asas tahsil 
miiassisalari kimi madrasalar, saraylar, mascid- 
camilar ilk sirada galirdi [£elebi A. 2013, 
s. 23 va d.]. Bu tahsil ocaqlarmm hamisi xalq 
arasmda iimumilikda mdktdb adlamrdi. Dinin 
markazinda kitab olmasi sababindan, maktab 
anlayiji kitaba asaslanan bir oxuma va oyranma 
sistemi idi. Lakin zamanla maktab insanlara 
verilan ilk tahsil sistemini ahata etmaya basladi. 
George Makdisinin da qeyd etdiyi kimi, 
«maktab va ya kiittab, sadaca, ilk daraca tahsil 
veran makam» ifada etmaya ba§ladi [Makdisi 
G. 2007, s. 58], 

0 dovriin tahsil anlayi§lari arasmda 
«badiya»nin adi xiisusila zikr edilmalidir. 
Badiyd arabca «pol» manasma galir. Bir dili 
biitiin incaliklari va miikammalliyi ila 
oyranmak iipiin tahsilli insanlar polda ya$ayan 
qabilalar arasmda ya^ayirddar. Bu tahsila 
badiya adi verilirdi. Masalan, X asrin ma§hur 
$airi Seyyiduk Basradaki tahsilini va adabi 
ara§dirmalarmi tamamladiqdan sonra klassik 
arabca tahsilini artirmaq maqsadila badiyaya 
getmi? va fasilasiz on il badavi qabilalar 
arasmda qalmi§dir. Onun miiasiri olan Tanubi, 
Seyyidukun pali§malarmdan bahs edarkan 
«Vasitin an ma$hur §airi, bir liigat miiallifi va 
dilfi alim» olaraq soz edir [(ielebi A. 2013, 
s. 23 va d.]. Bu da badiya tahsilinin bir ndv 
praktika va ali daracani artirmaq oldugunu 
demaya imkan verir. Eyni anlayi§ tiirklar 
arasmda da moveud idi. Mahmud Kajqari 
1072-1074-cii illarda yazdigi «Divani Liigati- 
t-Tiirk»da yer alan kalmalarin ^oxunu kopari 
hayat siiran tiirk tayfalarinm dilindan 
toplami§di. 
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T0HSIL TARIXIMIZD0N 


Tahsil miiddati va saviyyasi 

Maktablarin tahsil anlayi^i, zann edildiyi 
kimi, §agirdlara ibtidai tahsil vermakla 
mahdudla§mirdi. Maktab va ya kiittab tahsili 
alan §axs asar yazacaq daracada savada 
yiyalanirdi. Masalan, Zahiriyyd mazhabinin 
banisi olan Davud ibn Bli az-Zahirinin oglu 
Mahammad kiittab tahsili alsa da, «Kitab iiz- 
zahra» adli ma§hur asarini arsaya gatirmi^di. 1 
0, bu asari yazdigi vaxt 15 ya$mda idi. Yena 
XI asrda Vasit §aharindan olan bir $airin mak¬ 
tab tahsilini bitirdikdan sonra dovlat idarasinda 
katibliya bajladigi qeyd edilir. Rum man^ali 
olan va «Kitab al-buldan» adli ensiklopedik 
bir asar arsaya gatiran Yaqut al-Hamavi kola 
hayati yajadigi halda, tacir olan sahibindan 
oxumagi va yazmagi oyranmi? va onun 
tarafindan maktaba gondarilmijdir. Yaqut 
awalca sahibi iipiin, onun vafatindan sonra 
isa ozii ham tacir, ham da sahaf (kitab saticisi] 
olaraq faaliyyat gostarmi§dir. 0 aldigi ibtidai 
tahsilla ipinda Azarbaycan haqqmda da miihiim 
malumatlarin yer aldigi poxcildli va qiymatli 
bir asari biza miras qoymu§dur [Brockelmann 
Carl.1942, s. 249-250]. Bu niimunalarda 
maqsad, maktab va kiittablarda verilan tahsilin 
yiiksak saviyyasini vurgulamaqdir. 

Maktablar §agirdi, asasan, dddb elmlari 
sahasinda ustad hesab edilan bir alimin 
nazaratinda, bir nov, ah tahsila hazirlayirdi. 
Bu elm ocaqlarinda tahsil 10 ildan az davam 
etmirdi. Xalifa Mamun naslindan olan Ohmad 
ibn Bli az-Zavvalm (1115-1190] on illik 
tahsildan sonra maktabdan 14 ya§mda 
ayrildigim nazara alsaq, bir musalman iipiin 
ibtidai tahsilin 4-5 ya^mdan ba§ladigi, bu ya§ 
haddinin 7-8-i kepmadiyi malum olur [Makdisi, 
s. 59], Lakin oxumaq va yazmaq arzusunda 
olan va bu istayini u$aq va ganclik yajlarinda 
hayata kepirmak imkam alda etmayanlar da 
istadiklari yasda ibtidai tahsil iipiin maktablara 
miiraciat eda bilardilar. Bela ki, Yaqut al- 
Hamavi boyiik ya$larinda maktaba getmi^di. 

Orta asrlarda Azarbaycamn da daxil oldugu 
§>arqi Islam cografiyasmda tahsilin miiddatini 
va tahsil saviyyasini tarn daqiqla§dirmak iipiin 


Yaqut al-Hamavinin Qaznavi sultanhginm 
[962-1187] ma$hur tarixpisi Beyhakinin 
avtobioqrafiyasmda verdiyi malumatlara 
miiraciat etmak olar. Hamaviya gora, Obiil- 
fazl Beyhaki 15 ya§ma patana qadar maktabda 
ndhv, liigdt va adab-§eir tahsili almi? va bu 
darslari 11 kitabdan kepmi§dir. Hamin asarlar 
arasmda fiqh [hiiquq-§ariat], canhlar [tabiat], 
samavi cisimlar [astronomiya] va arzi varhqlar 
haqqmda malumat veran arabca-farsca liigat 
da yer alirdi [Makdisi G., s. 59]. Bu son malumat 
maktabda §agirdlara elmlarin tamal 
terminologiyasimn oyradildiyini demaya asas 
verir. 

Maktabi tamamlayanlar alava 10-11 illik 
ah tahsila davam eda bilardi. Ah tahsil, asasan, 
hiiquq (fiqhJ, tibb (tdbabdt] kimi yiiksak 
pe§akarliq talab olunan sahalarda pah$maq 
iipiin vacib idi. XII asrda yajami? Orta Asiya 
tarixpisi, miihaddis, ilahiyyatpi va filoloqu Obu 
Saad Obdiilkarim ibn Mahammad as-Samani 
at-Tamimi al-Marvazi [1113-1167] ipinda 
yiizdan pox Azarbaycan alimi haqqmda da 
malumatin yer aldigi «Kitab al-ansab» (Nisbalar 
kitabi] adli asarinda Islam diinyasinda tahsilin 
miikammalliyi haqqmda qiymatli malumatlar 
verir. Onun asarinda adim zikr etdiyi Urmiya, 
Xoy, Ordabil, Maku, Naxpivan, §>amaxi, Ganca, 
Beylaqan va s. §aharlardan pixim? yiizlarla 
alimin 10 il maktab va 10-11 illik madrasa 
tahsili aldiqdan sonra Misir Qahirasindan Orta 
Asiyamn §>a§ina qadar geni§ cografiyada ka- 
tiblik, tabiblik, qaziliq va miidarrislik (madrasa 
miiallimliyi] etdiklari xabar verilir 
[N.Oliyeva.2010, s. 91-133], 

Tahsilin saviyyasina va daracasina gora 
Azarbaycan maktablari va madrasalarinin, 
vaqfiyya va saraylarimn digar boyiik Islam 
§aharlarindakindan hep da geri qalmadigim 
XI asrda Azarbaycanda olmu§ gorkamli arab 
alimi ibn Makulanm [1030-1082] Ganca 
mascidi, madrasasi va kitabxanasi haqqmda 


1 «Kitab az-z9hra», yani «£if ak kitabi» bir nov §eir 
antologiyasidir. Mahammad ibn Davud hamin 
kitaba sepdiyi §eirlari nasr jaklinda toplamijdir. 
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verdiyi malumatlardan anlayiriq. 0, asarinda 
55 nafar azarbaycanli alimin adim qeyd edarak 
onlarin yeti§diyi elmi miihitin tahsil 
imkanlarma da i?iq tutur [Oliyeva N. 2014, s. 
20], Azarbaycan §aharlarinda yiiksak tahsil 
veran ocaqlarm hala VII-VIII asrlarda 
formala§digim tabrizli alim Valiyuddin 0bu 
Abdullah Mahammad ibn Abdullah al-0mri 
at-Tabrizinin Azarbaycan miitafakkirlarini da 
ahata edan VIII asr alimlarinin qisa hayat 
hekayasini aks etdiran <ol-ikmdl fi asma ar- 
rical» asarindan anlayiriq. 2 Digar tarafdan, 
«Kitab al-Mii$tarak» adli asarda iimumilikda 
Azarbaycanin 21 mantaqasi haqqmda malumat 
verilib, hamin yerlardaki tahsil makanlarma 
da toxunulmujdur [Oliyeva N. s. 62], 

Artiq XI asrdan etibaran Salcuqlar, sonra 
isa Atabaylar dovriinda Azarbaycanda biitiin 
$arqi Islam cografiyasmda tamnan maktablar, 
madrasalar, saray maktablari movcud idi. 
Tadqiqatpi Nargiz Oliyeva bir asarinda hamin 
dovrdaki Azarbaycanin ali maktablarinin 
siyahisim tartib etmaya pali§ib. Hamin asarda 
Ganca, [jiamaxi, Beylaqan, Maraga (Atabaylar, 
Qazi, Ohmadaga], Zancan, Naxpivan, Marand 
va Xoy madrasalarinin adlari pakilir [01iyeva 
N. 2015, s. 67-74, 78, 84, 85, 86], 

Calayirlar, Qaraqoyunlular, Agqoyunlular 
va Safavilar dovriinda Azarbaycanda cox sayda 
madrasalar faaliyyat gostarirdi. Tacaddin §ah 
01i§ah madrasasi, Ra§idaddinin oglu 
Qiyasaddin Mahammadin Qiyasiyya madrasasi, 
0mir $eyx Hasan Calayiri madrasasi, $eyx 
Uveys madrasasi, Sultan 0hmad Calayiri 
madrasasi, Sahan§ahm arvadi Xadica Bayimin 
tikdirdiyi Miizaffariyya va Bayim madrasalari 
bunlara niimunadir. Bu madrasalarin har biri 
elmin miixtalif sahasinda miitaxassislar 
yeti§dirirdilar. Masalan, §>amaxinm Malham 
kandinda acilan va uzun illar faaliyyat gostaran 
«Madraseyi-tibb» ham yiiksak saviyyali tibbi 
tahsil markazi, ham da xastaxana idi. Bu 
markaz gorkamli §air Xaqaninin amisi Qafiyad- 
din Omar ibn Osman tarafindan apilmi§dir. 
Ma$hur hakim va filosof olan Qafiyaddinin 
$amaxi madarasasi ila olan alaqalarini nazara 
alsaq, hamin dovrda madarasalar arasinda 


talaba miibadilasinin oldugunu diijiinmak 
olar. [Oliyeva N. 2015, s. 86], 

Tadqiqatlardan bela malum olur ki, oxumaq 
arzusunda olanlara verilan ilkin tahsil miiddati 
maksimum 10-11 il idi. Ancaq maktaba 
bajlayan biitiin §agirdlarin bu tahsil miiddatini 
tamamladiqlari iddia edila bilmaz. Boyiik 
aksariyyatin, 01i Mazaherinin qeyd etdiyi kimi, 
tamal aqaid elmlarini alda edarak maktablari 
tark etdiyina inanmaq lazimdir. Maktab va 
kiittablari tamamladiqdan sonra ba§layan ali 
tahsil isa minimum 10-11 illik olub, bu 
miiddatdan sonra icazat [diplom] alanlar 
xastaxanalarda, madrasalarda, hiiquq 
sisteminda i§la tamin olunurdular. Bu biza 
bir miitaxassisin tahsil hayatimn, orta hesabla, 
20 ildan az olmadigim demaya asas verir. Bela 
malum olur ki, 4-5 ya§mdan maktab hayatma 
ba§layan bir u§aq, 25 yajinda ali tahsil 
ocaqlarinm birindan mazun olmaq §ansma 
sahib idi. Ancaq tahsilini bu miiddatla 
mahdudlajdirmayib, davam etdiranlar da 
vardi. Masalan, Beyhaki tahsil hayatim 37 
ya$inda tamamlamijdi. Bu onun, taqriban, 30 
ildan gox tahsil aldigim demaya asas verir 
[Makdisi G., s. 60], 

Ali tahsilin miiddatlari arasinda farq 
maktablarin daraca va ahamiyyatina gora da 
yaramrdi. Masalan, divan maktablari, bir nov, 
siyasi idaraetma profilli universitetlarin 
missiyasmi icra edirdi. Bu maktablarda dovlat 
i^larinda katiblikdan vazirliya qadar xidmat 
edan §axslar tahsil alirdilar. Sultanlar qulam 
olaraq i§a gotiirdiiklari harbi, siyasi va 
tahliikasizlik xidmatlarindaki mamurlarmi da 
hamin maktablarda yeti$dirirdilar. Qul kimi 
alimb dovlat mamuru daracasina qadar 
yiiksaldilan hamin qulamlarm 30 yajindan 
tez rasmi vazifa tutmadiqlanm Nizamiilmulk 
«Siyasatnama» asarinda qeyd edir [Niza- 
miilmulk, Siyasatnama, 1999, s. 74; Okbar N. 
2017, s. 160]. Bu maktablarda riyazi elmlara 


2 Bu asar «Mu 5 katul-masahib» adli asarla birlikda 
1898-1899-cu ilda Peterburqda rus dilinda na§r 
olunub. 
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boyiik iistiinliik verildiyi da qeyd edilir. X 
asrda ya$ami§ 0bu Cafar ibn $irzad 20 ya^ma 
patdigi halda divan maktablarinda tahsilina 
davam etdiyini xabar verir. Hatta §!irzad 
oziindan boyiik qarda$inm da eyni maktabda 
oxudugunu yazir [Makdisi G., s. 76], 

Saray va ya divan maktabinda tahsil almaq 
dovlat sisteminda qalijmaq va yiiksalmak 
iipiin asas vasita idi. Masalan, Fatimilar dovriina 
aid bir malumatda hamin vaziyyat bela izah 
edilir: «0 zamanlar har divan mamurunun 
adab sahasinda bir az dars almi§ oglunu 
katiblik sanatini oyranmasi iipiin divana 
gatirmasi adata pevrilmid$i. Talaba burada 
tahsil ahr, adab elmlarina maraq gostarib, 
oyranirdi». Bu malumatin Gyyubilar dovlatinin 
vaziri olmu§ Qazi Fazil al-Beysani tarafindan 
qeyd edilmasi olduqca miihiimdiir. £iinki 
Beysani ozii hamin tahsil sisteminda yeti^arak 
awalca Fatimilar dovlatinda yiiksak riitbali 
dovlat mamuru, sonra isa Byyubilar dovriinda 
ba§ vazir olmu§dur [IbnXallikan, 1948-1949, 
s. 219], Bela ki, Beysaninin oziinii da divan 
maktabina Fatimilar dovriinda divan raisi 
olan ibn al-Xallal imtahanla qabul etmijdi 
[IbnXallikan, 1948-1949, s. 220], ibn Xalliqamn 
verdiyi malumatlardan aydin olur ki, mamur 
ovladlari olmasina baxmayaraq, divan 
maktabina qabulda sagirdlara giizajt edilmirdi. 
Bela qabul imtahanlari xeyli patin va ciddi 
elmi miihakimalar aparilaraq kepirilirdi. 
Beysaninin ozii hamin qabul imtahanmda 
«Hamasa»da yer alan iki hadisani tahlil etdiyini, 
verilan nazm parqalarim nasr halma gatirdiyini, 
hatta lazim galarsa, awaldan axira biitiin 
kitabm bu §akilda tahil edilmali oldugunu 
qeyd edir [ibn Xallikan, 1948-1949, s. 220], 
Yeri galmiskan, onu da qeyd edak ki, Beysaninin 
atasi Falastin qazisi olub, dovlat sisteminda 
mamurlardan da yiiksak movqeya sahib idi 
[ibn Xallikan, 1948-1949, s. 224], 

Bu qeyd etdiklarimiz orta asrlarda tahsil 
sisteminin asas iki daracali oldugunu demaya 
asas verir: 

• Birinci daraca — tdlim adlandirilan tamal 
tahsil, bir nov, giiniimiizdaki orta va ah maktab 
tahsili idi. Buradan mazun olanlar mamur, 


a§agi saviyyada katib, miixtalif dini vazifalara 
sahib olduqlan kimi, elmin miixtalif sahalarinda 
da faaliyyat gostara bilardilar. 

• ikinci daraca isa suhbd adlandirihrdi, 
hazirki dovriin magistratura va doktorantura 
tahslina barabar hesab olunan tahsil idi. 
ixtisash kadr hesab olunan suhba tahsilli 
mazunlar vazirlikdan qazdiga, divan rais- 
liyindan miidarrisliya, hakimlikdan faqihliya, 
kitabxanapihqdan el^iliya qadar biitiin rasmi 
(saray] va qeyri-rasmi [vaqflarda] iist saviyyali 
vazifalarda pallia bilardilar. 

Dars ilinin agiligi 

Maktab va madrasalarda tadris ilinin apih$i 
XI asrda takmilla§dirilmi§dir. Aqdijlar, asasan, 
tantanali jakillarda gerpakla§dirilirdi. Buna 
sabab hakim dairalarin bela apih§lan ozlari 
iiqiin hormat alamati saymalari idi. Apdi§ 
darslari sadaca miidarrislar iiqiin deyil, hamin 
bolganin qazilan, qadil-qudatlan (ba§ qazi, 
qazilar qazisi], elm mansublan va alimlari 
iipiin da ahamiyyat kasb edirdi. Afili? darsinda 
ilk dafa miidarrisliya ba§layan miiallimlar 
boyiik kiitlanin hiizurunda kiirsiiya fixir va 
ilk darsini verirdi. Demak olar ki, jaharin 
biitiin tabaqasindan insanlar onun darsina 
qulaq asib qiymat verirdilar [Makdisi G., s.235], 

Maktab va ya madrasaya tayin olunan alim 
aqdi§ darsinda miixtalif movzulara va ya bir 
movzu iparsinda bir neqa masalaya toxuna 
bilardi. Buna gora da miiallimin istadiyi 
movzunu segib, hamin movzuda miihazira 
oxumaga ixtiyari var idi. Tahsil ilinin apih$i 
tantanali marasim halinda qeyd edildiyindan 
madrasa, mascid va camilarin hayatinda 
miixtalif nov §irniyyatlar bi^irilir va bunlar 
$aharin biitiin tahsil makanlarma va xeyriyya 
ocaqlarma paylamrdi. A^ih§ darsinda i§tirak 
edanlarin sayi, eyni zamanda, o miidarrisa 
verilan iimumxalq qiymatinin olfiisii sayihrdi. 
8gar i§tirak edanlar coxdursa, bu hamin alimin 
elmi savadma va boyiikliiyiiniia dalalat edirdi. 
Aqih§a galanlarin azligi miidarrisin alimliyina 
xalqin etinasiz yana^digim ifada edirdi. 0gar 
agdi§da kifayat qadar adam yoxdursa, bu, 
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miidarrisin miiallimlik faaliyyatinin sona 
patdigim xabar verirdi. Onun ya yerini 
dayi§dirir, ya miidarrislikdan uzaqla§dirir, ya 
da oz iizarinda i§lamasi iipiin alava vaxt va 
imkan tanmirdi [Makdisi G,, s. 238], 

Apili§ darslari miiallimlarin oz bacanqlarmi, 
tahsil saviyyalarini, suallara neca yanasdiqlarmi 
va elmi masalalari neca tahlil etdiklarini 
niimayi? etdirirdi. Burada asas masala alimin 
oz fikrini ifada etmak bacariginin olub- 
olmadigim, har hansi bir masalaya yeni 
yanajma gatirib-gatirmadiyini xalqm hiizu- 
runda a§karlamaq idi. Tahsil sisteminin ba§lica 
xiisusiyyatlarindan biri, balka da an miihiimii 
«kitaba asaslanan fikirlara tanqidi yana§ma» 
metodu idi [Makdisi G., s. 247], Miiallim va ya 
alim oxuduqlarmi takrar etmamali va onlarin 
tabligatpisma pevrilmamali idi. Bir nov, alimin 
elminin xalq tarafindan tasdiqlandiyi bir 
sistemda insanlar oz u$aqlarim hamin 
miiallima etibar etmalarinin imtahamm 
kepirirdilar. Nazara alsaq ki, apili§ darslarinda 
madrasalarin oldugu bolga va saharlarin biitiin 
elm adamlan, faqihlari, dovlat mamurlan, 
katiblari, hokumat iizvlari i^tirak edirdi, o za- 
man miidarrislar iipiin bu imtahanlarm ela 
da rahat kepmadiyi ortaya pixir. Bazi 
miidarrislarin apili? darslarina ragbat o 
daracada boyiik olurdu ki, hatta atraf 
olkalardan va §aharlardan alimlar va 
miidarrislar da bu maclislarda i^tirak edirdilar. 
insanlarm kiitlavi jakilda tahsil markazlarinda 
toplanmasi iipiin an uygun zaman isa Hacc 
marasimlarinin ba§ladigi zamanlar idi. Bu da 
biza, tadris ilinin apili§ tarixinin Hacc 
marasimlarinin ba§ladigi aylarda oldugunu 
demaya asas verir [Kele§ M., 2016, 4 (8], 
s. 158-159], 

Bazi idarapilar miidarrislikda §ohrat sahibi 
olan alimlari oz madrasalarina davat edirdilar. 
Hamin alimin bu taklifi qabul edib, o madrasaya 
galmasi, o $aharin etibar qazanmasina yol 
apirdi. Masalan, Anadolu Salcuqlu dovlatinin 
vaziri Parvana 1273-cu ilda Kayserida tikdirdiyi 
madrasaya Elxanli dovriiniin boyiik alim- 
larindan olan Qiitbaddin §irazini davat etmi$di. 
Vazir Parvana bu alimin elmi istedadma va 


axlaqi boyiikliiyiina Sadraddin Konavinin 
«Cami al-iisul» darslarinda $ahid olmu§du 
[Kaymaz N., Pervae M., 1970, s. 185], 

Bu, madrasalar, jaharlar, hatta idarapilar 
arasinda raqabata sabab olurdu. Bela ki, 
alimlikda ad pixarmi§ bir miidarrisin hansisa 
§ahara galib oradaki madrasada miiallimlik 
faaliyyatina ba§lamasi o bolga va §aharda 
giiclii sosial, madani, insani tasir yaradirdi. 
Bir alimin yer dayi§dirmasi onunla birlikda 
ciddi bir elmi giiciin yerini dayi§dirmasi 
manasina galirdi. Bir anda adi bir §ahar elm 
markazina pevrila bilardi. Bu oz novbasinda 
hamin §aharin ticari imkanlarma tasir edir, 
dini ziyaratlar sirasmda boyiik karvanlarin 
oz istiqamatini o §ahardan salmasina yol 
apirdi. 

Apili§ marasimlarinin bu qadar tantanali 
kepirilmasindaki maqsadlardan biri da 
miidarrisla birlikda hamin jaharin va ida- 
rapilarin oz tabligatim aparmaq fiirsati alda 
etmalari idi. Buna gora da bir pox idarapilar 
tamnmi? alimlarin oz madrasalarini da- 
yijdirmasini istamir va lazim galsa, onun iipiin 
alava maddi-manavi imkanlar yaradirdilar. 

Orta asrlarin miialliflari, xiisusila da avto- 
bioqrafiya yazan elm adamlari olkalar 
arasmdaki sayahatlarini §ohratini e§itdiklari 
alimlarin darslarina va bu darslardaki 
maharatlarina §ahid olmaq iipiin planlayirdilar. 
Ogar Ibn Maqkula, Samani, Yaqut al-Hamavi 
alimlarin hayat hekayasini yazmaq va 
hazirlamaq iipiin Azarbaycana galmi§sa, bunda 
onlarin darslarinda i^tirak etdiklari 
miihaddislarin rolu boyiikdiir. Artiq XI asrda 
Gancani ziyarat edan alimlarin sayinda artim 
dovriin manbalarinda da aks olunmaga 
ba§layir. N.Bliyeva yazir ki, «arabdilli 
miialliflardan bazilari §ahara safar edarak 
onun mascidi, kitabxanasi, tadris miiassisalari, 
burada ta$kil olunan hadis maclislari, yerli 
alimlarla goriip va miizakira apardiqlari 
maclislar va s. haqqmda bilgi vermi^lan) 
[Oliyeva N., s. 31]. Ox^ar manzaraya Tabriz, 
§>amaxi, Brdabil va digar $aharlarda da rast 
galmak miimkiindiir. 
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Muallimlar va talabalar 

Orta asr tahsil sisteminda muallimlar va 
talabalar arasinda daracalandirma onlarin 
aid olduqlari madarasa, maktab va kiittablara 
gora farqlanirdi. Muallimlar arasmdaki 
daracalandirma bu $akilda idi: 

• Muid 3 ; 

• Miifid 4 ; 

• Miidarris va ya darsiam 5 . 

§agirdlar va ya talabalar arasinda daraca¬ 
landirma isa bela aparilirdi: 

• Talaba-i iilum (suxta, softa] 6 ; 

• Dani§mand 7 ; 

• Miilazim 8 . 

Bu siralama xaricinda muallimlar va tala- 
balarin oz titullan var idi. Masalan, muallimlar 
arasinda molla, dllamd, qare, miihdddis vdfdqih 
kimi titullar asas qabul edilirdi. Madrasa 
kadrlarimn poxalmasi va madrasa tahsil sis- 
teminin takmilla§dirilmasi ila miidarrislar 
arasmdaki daracalandirma da dayi§mi§dir. 
Buna gora har madrasada uld (ilk], saniyd 
(ikinci] va sdlisd (upuncu) olmaqla tip miidarris 
vazifalandirilmi§dir. 

Yuxarida da qeyd etdiyimiz kimi, talabalik 
dovrii 14-15 ya§dan ba$layirdi. Bu ya§a qadar 
usqalar sagird sayilir va maktab tahsili alirdilar. 
14-15 ya^mdan madrasa tahsilina ba§layan 
talaba 20-21 yajlarmda miibahisa etmak, bir 
movzunu sarbast i§lamak, talabalar arasinda 
cali$malar aparmaq saviyyasinda elmi bacanga 
sahib olurdu [Anamerip H., Rukanci F., 2008, 
s. 40], 

Tahsil metodologiyasi 

Madrasalardaki tahsil deduktiv adlandirilan 
metoda asaslamrdi. Bu metodun asasim 
muayyan movzularda asar yazmi? va bir nepa 
masalada fikir bayan etmi? alimlara bagliliq 
va onlari dinlamak ta§kil edirdi. Bu tahsil 
metodu azbar [hifz], takrar, qavrama, miizakira 
va qeydlar aparmaq (ddftdr) §aklinda gerpak- 
la^irdi. 

Hifz, yani azbar, tahsil metodologiyasimn 


asasim ta$kil edirdi. Hifz etmak, G.Makdisinin 
aciqlamasina gora, «bol miqdarda materiallarm 
azbarlanmasina, manalandirilmasina va 
muayyan masafalar buraxmaq §arti ila takrar- 
lanmasma soykanirdi». Xiisusila da Quran, 
liigat, ravayat, fiqh va §eir darslari soziin 
haqiqi manasinda talabanin hafiza giiciina 
bagli darslar idi [Makdisi G., s. 241]. Lakin 
bela hafiza giiciina sahib talabalar nadir hal- 
larda ortaya pixirdi. Mahz bu sababdan §abi 
kimi bir alim «agar biri, sadaca, manim 
unutduqlarimi azbarlami? olsaydi alim olardi» 
demakla hifzin har zaman miimkiin olmadigim 
dila gatirmi^di. Amma $>abidan fgrqli olaraq 
giiclii hafizaya sahib talabalar va alimlar da 


3 Madrasslsrda miizakiralar aparanlar, 
miidarrislarin komakfilari saviyyasinda olanlara 
verilan ad. Bazi madrasalarda xiisusi bir sinfa 
nazarat edanlara, tam olaraq dars demak vazifasi 
olmayanlara bu ad verilirdi. Muid, bir nov 
miidarris ila talaba arasinda vasitafi rolunu 
oynayirdi. Bu vazifa giiniimuzda «assistent» 
daracasina uygun galir. 

4 9sasan, XV-XVI asrlarda i§ladilmaya bajlamlan 
bu termin muiddan bir daraca yiiksak, 
miidarrisdan bir daraca ajagida yer alan, 
giiniimuzda «dosent» daracasinda olan 
miiallimlari ifada edirdi. Miifidlar madrasalarda 
oxudulan darslarda miidarrisin arz etdiyi, ancaq 
talabanin tam vaqif olmadigi masalalari tahlil edib 
afiqlayirdilar. 

5 Miidarris va ya darsiam madrasalarda dars 
demak hiiququ olan miiallimi ifada edirdi. 
Miidarrislar tam elm sahibi olub, tahsil sisteminda 
an iist saviyyada yer alan alimlik daracasina sahib 
§axslar idi. 

6 Softa - madrasa talabasi manasinda olub, xalq 
arasinda istifada edilan bir termin idi. Madrasa 
miiallimlarinin sozlarina gora, elm e§qi ila alijib- 
yanan u§aqlari xalq bir az da kinaya ila «suxta» 
adlandirirdi. Hamin ad daha sonra dayijarak softa 
§aklini alib. 

7 Madrasa tahsili almi§ insanlar iiyiin istifada 
edilan bir sifatdir. Farsca bir termin olan 
danijmand Elxanilardan sonraki dovrlarda siiratla 
yayilmaga ba§ladi. Danijmand adim alan talaba 
«elm sahibi» hesab olunurdu. 

8 Madrasa tahsilini tamamlayib icazat (diplom) 
alan talabaya verilan ad. 
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vardi. Masalan, Makdisi, Xalaf al-Ohmarin 40 
min beyt azbarladiyini qeyd edir [Makdisi G., 
s. 241], 

Hifz etmak tahsilda gox miihim idi. Qazali 
bir sayahat sirasmda kitablarinin quldurlar 
tarafindan talan edilmasindan sonra artiq 
oxudugu biitiin kitablari azbarladiyini qeyd 
edir. XII-XIII asrlarda ya$ami§ Ziyaaddin ibn 
al-8sir hafizanin ahamiyyatini vurgulayaraq 
azbarlamanin miiayyan zaman va ya ehtiyac 
halmda liizumundan bahs edir [Makdisi G., 
s.243], 

Hafiza orta asrlar tahsil sisteminda olduqca 
miihiim idi. Fiqhi hokmlarin verilmasinda, 
hadislarin naqlinda, yazdi miinasibatlarin az 
oldugu dovrda malumatlarin otiiriilmasinda 
azbarin ahamiyyati ortaya g lxir. Dilfi va tarixf i 
Qazi Vaki (918-ci ilda vafat edib] tahsilda 
hafiza va azbarin ahamiyyatina diqqat qakarak 
yazir: 

Tdldbdldr elm tdldbi ild erkdnddn qalxar, 

Bu bir gun kitablarda abadilagir, 

Man dd irdlildyirdm govq va ciddiydtld 

Ddftdrdir qdlb, hoqqadir qulaqlar. 

[Makdisi G., s. 244]. 

Tahsilda qavrama va miizakira da hafiza 
qadar ahamiyyatli idi. Oslinda, ham qavrama, 
ham da miizakira azbar tahsil anlayi^ma 
dastak manasina galirdi. Terminlarin, 
kalmalarin, manalarm qavramlmasi onlarin 
yadda§da tutulmasim asanla§dirirdi. Miizakira 
iisulu talabanin aldigi, miidarrisin isa verdiyi 
darsin oyranilmasinda istifada edilan asas 
metod hesab olunurdu. Miidarris talabalari 
sorgu-suala pakdiyi kimi, aksi da olurdu. 
Haftanin bazi giinlarinda miidarrislar xalqa 
agiq darslar ta§kil edirdilar. Miiallim bir 
masalada oziiniin galdiyi qanaatlari aciqlarkan, 
talaba miizakira sirasmda, asasan, azbarladiyi 
alimlardan istinadlar gatirarak fikrini ifada 
edirdi [Anamerif H., Rukanci F., s. 41]. 

Tahsil metodologiyasinda miiraciat edilan 
bir digar vasita qeydlar aparmaqdir. Ddftdr 
adi verilan bu vasita bilikla dolan va bir ndv 
«bilik anbari halma galan yaddasin» barpasinda 


komakpi rolunu icra edirdi [Makdisi G., s. 255 
va d.]. Elmda qeydlar aparmaq elmin apan 
sayilirdi. Lakin bazi elmi dairalarda kagiza 
yazilan biliya miinasibat manfi olmusdur. Bunu 
ibn al-911af (IX-X asrlar] yazdigi bir marsiyyada 
bela dila gatirir: 

Biliyi kagiza amanat etdi va onu da itirdi, 

Kagiz onu mu hafiza etmak iigiin gox pis 

yerdir. 

[Makdisi G., s. 256]. 

Kagiza qar§i bu iddialara etibar etmak har 
zaman miimkiin deyildir. Oks halda orta 
asrlarda saylari milyonlari a$an adabiyyatin 
ortaya pixmasi qeyri-miimkiin olardi. 

Orta asrlarda qeydaparmamn xiisusi bir 
metodu da formala$mi§di. Fihrist adlanan bu 
metod, bir nov, manba va adabiyyatin, orada 
yer alan malumatlarin qisa xiilasasini aks 
edirdi. On-Nadimin ma§hur «Fihrist» asari 
bela sistema an yax§i niimunadir [On-Nadim, 
2017, s. 67 va d.]. 

Darslar va darsliklar 

1067-ci ilda Boyiik Salcuqlar dovlatinin 
[1038-1157] rasmi «universiteti» kimi 
faaliyyata ba§layan Nizamiyya madrasasinin 
apilmasi ila tahsilda asas dars olaraq naqli 
[§ifahi] elmlar oxudulmaga va oyradilmaya 
ba§landi. Naqli elmlara xiisusi diqqat 
yetirilmasinin ba^lica sababi Boyiik Salcuqlar 
dovlatinin §arqi Islam cografiyasmda mazhab 
farqliliklari va dini ixtilaflan ortadan qaldirib, 
mazhabi va dini miizakiralari tahsil ocaqlarma 
da§iyaraq, elmi ixtilaflan alimlarin rayina va 
gorusiina havala etmakla, geni§ sosial kiitlalari 
dini miinaqijalarin markazina pakmaya cahd 
edan qruplarm tasirini azaltmaq idi. Lakin 
qisa miiddatdan sonra naqli elmlarla birlikda 
aqli elmlar da madrasa proqramlarma daxil 
edildi. Bela olan halda madrasalarin tahsil 
bazasi riyaziyyat, tibb, heyat [astronomiya], 
falsafa, balagat [ritorika], hesab, handasa 
[geometriya], liigat, tarix (axbar), cografiya, 
nahv [adabiyyat], sarf [qrammatika] hesabma 
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geni§londi. Oqli elmlsr tobiot elimlori da 
adlandirilirdi ki, bunlar miijahida va mantiq 
olaraq tasnif edilarak, bazan iimumi halda 
fdlsdfiyyat adlandirilirdi [Mustafa B., 1984, 
s. 41-43], 

Oguz tiirklari tarafindan asasi qoyulan 
Boyuk Salcuqlar dovlati fiqhi asasi olan biitiin 
mazhablara ozlarinin tahsil sturkturunu yarat- 
maq imkani yaradaraq, bu mazhablarin 
ozlarinin tayin etdiyi darslara va darsliklara 
da miidaxila etmadilar. Ustalik Salcuqlar biitiin 
mazhablara mansub olan tahsilli adamlara 
dovlat sisteminda faaliyyat gostarmaya §arait 
yaratdilar. Salcuqlarin tahsilda «islahat» 
saviyyasinda apardiqlari bu takilatlanma 
naticasinda IX-X asrlarda $arqi Islam 
cografiyasini parpalayan dini-mazhabi 
ixtilaflarin va miinaqi§alarin kokii kasildi. 

XI-XVI asrlarda madrasalarda oxudulan 
darslar va istifada edilan darsliklar haqqinda 
kifayat qadar malumat movcuddur. Bu dovrda 
Azarbaycanda §afi, hanafi, §ia mazhabina bagli 
insanlar poxluq ta§kil etdiyindan madrasalar- 
daki tadris sistemi da buna uygun formalajdi- 
rilmi§di. 9 

Madrasalarda talabalara kepirilan ba§lica 
darslar Quran, tafsir, hadis, fiqh, iisuli-fiqh, 
aqaid, kalam, balagat, sarh-nahv, astronomiya, 
handasa, hesab (arifmetika], elmi-hikmat 
(falsafa] olaraq tasnif edilir. Darsliklar arasmda 
Ka§§af tafsiri, Qazi Beyzavi tafsiri, siinni 
mazhabinin baslica hadis manbayi olan Kiitiibi- 
sitta va §ia hadis kitablari, fiqhda Obubakr 
Marginaninin «Bidaya al-miibtadi» (hiiquq], 
Safar al-Hanafinin «Oqaid at-Tahavi» (aqaid], 
Sadraddin Taftazaninin «Talvih» (hiiquq 
metodologiyasi], Nasraddin Tusinin «Tacrid 
al-kalam» (kalam], oz dovriiniin ma§hur 
balagat alimi olan Azarbaycan miitafakkiri 
Omar al-Obharinin «isaquci» (ritorika] 10 , 
Mahammad Caqmini Xarazminin «al- 
Miilaxxas» (astronomiya], §amsaddin 
Mahammad Samarqandinin «d$kal dt-tdsis» 
(handasa] va Evklidin «Geometria» si, miiallifi 
namalum «Risalayi-bahaiyya» (arifmetika] 
kitablari asas dars vasaitlari idi. 11 

Zamanla darslarin va darsliklarin elmi va 


movzu baximindan sahasinin geni§landiyi 
diqqati calb edir. Masalan, Salcuqlar dovriinda 
madrasa sistemina tasawiif darslari da daxil 
edilmijdir. ^ihabaddin Omar Siihraverdinin 
va XVI asrin boyiik sufi alimi Nematullah 
Naxpivaninin tasawiif haqqmda va Quramn 
tasavviifi tafsirina dair kitablari da darsliklar 
arasmda idi. 

Biitiin madaraslarda eyni darslarin kepi- 
rildiyini va eyni darsliklarin oxuduldugunu 
dii^iinmamaliyik. Madrasalar hazirki univer- 
sitetlar kimi miixtalif fakiilta va ixtisaslardan 
ibarat idi. Naqli elmlar sahasinda tahsil alanlara 
tabiat elmlari tadris edilmadiyi kimi, tibb 
tahsili alanlara da fiqh darslari kefmirdilar. 
Masalan, tibb madrasalarinda talabalarin asas 
tahsil miiddati 3 il idi. Bu iiq illik miiddatda 
onlar tibbin, bir nov, nazariyyasini oyranirdilar. 
Talaba hamin dovrda a§agdaki kitablari oxu- 
yurdu: 

Birinci il 

• Hiineyn ibn ishaqm < ol-Mdsail fit-tibb» 
va «Madhalfit-tibb»-, 

• Hippokratin «Fusulu-bukrat» va «Md u$- 
$air»\ 

• Nili Nijaburinin tibb risalalari. 

Qeyd edilan kitablar, bir nov, tibb elmina 
bajlangic xarakterli olub, asasan, talabada bir 
«sanatkar» kimliyini formala§-dirirdi. 

ikinci il 

• Razinin «Kitab dt-tibb dl-Mdnsuri»; 

• Kalenosun «Summeria Alexandrionorum» u 
ila (Kalinosun 16 msqalssi) «Td$rih-i bozorg»\ 


9 Salcuqlar dovrii Azarbaycanda yajayan xalqm 
dini tarkibi haqqmda bazi malumatlar iifiin bax: 
Nacaf d., Aran Atabaylari, s. 287-294. 

10 Bu asar mantiqin biitiin sahalarini ahata edan va 
madrasalarda oxudulan ilk kitab olmasi 
baximindan fox miihiimdiir. Qladiyi movzular va 
hadisalara orijinal yana§malar baximindan 
olduqca qiymatli olan bu asar Avropada da diqqati 
f akmi§ va hatta erkan bir dovrda latin dilina 
tarciima edilmi^dir. 

11 Darslar va darsliklar haqqmda genij malumat 
iifiin bax: izgi Cevat, Osmanli Medreselerinde tlim 
II, Istanbul: iz Yayinlan, 1997. 
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• Sabit ibn Kiirranin «Zahird»; 

• 8bu Bakir Osvininin «Hidayd»\ 

• Ohmad Faracin «Kifayd» va ya «dhliyyd»\ 

• Seyyid Ismail ibn Hasan al-Ciircaninin 
«Zahird-i xarim$ahi»; 

• Sahli Masihinin «Sad Bab» asarlari. 

Uquncu il 

• Razinin «Kitab al-xavi»\ 

• 01i ibn Abbas al-Macusinin <ol-Kitab al- 
mdldki»; 

• ibn Sinamn <ol-Qanun fit-tibb» asarlari 
[Keykavus, Kabusname. 2003, s. 178-179], 

Bunlardan savayi ham talabalarin, ham da 
hakimlarin daim miiraciat etdiklari 16 asarin 
adi qeyd edilir: 

«Kitab dl-firaq», «Kitab ds-sina'a», «Kitab 
ila tusrdn fin-rtdbz», «Kitab ila agluqan fit- 
td'nni li $dfa'i-dmraz», «Kitab al-maqalat al- 
xums fit-td$rih», «Kitab al-astukussat», «Kitab 
dl-mizac», «Kitab al-quvata-tahiiyya», «Kitab 
dl-ildl vdl-dmraz», «Kitab tuarrifu ildl dl-aza al¬ 
ba tin a», «Kitab an-nabz al-kdbir», «Kitab al- 
humeyyat», «Kitab ayyum dl-biihran», «Kitab 
dl-biihran», «Kitab hilat al-bart», «Kitab tddbir 
dl-asihha» [Kifti Camaladdin 0bil-Hasan 01i 
ibn al-Qadi al-Ofraf Yusif, 1903, s.129], 

Tibb talabalarinin tahsilinin sonraki mar- 
halasi §afaxanalarda va ya bimaristanlarda 
[xastaxanalarda] kefirdi. Burada onlar oyran- 
diklarinin praktikasim kefir va tabib adi almaq 
iifiin tacriiba toplayirddar. Tibb talabalari 
praktika hayatlarmda xasta psixologiyasi, 
xastaxana nizami, tamizlik qaydalan, alalxiisus 
da darmanlarm hazirlanmasi, bitkilardan va 
minerallardan neca istifada edilmasi haqqinda 
zangin malumatlar alda edirdilar. Miikammal 
bir tabibin ortaya fixmasi iifiin onun 12 qrup- 
da tasnif edilan darmanlar haqqinda, onlarin 
hazirlanmasi va hansi dardlara fara oldugu 
barada atrafli malumata sahib olmasi lazim 
idi. Bu darmanlar bela tasnif edilirdi: §arbatlar; 
miirabbalar; yag $aklinda olan siirtkiilar; 
malhamlar; tabletlar; macunlar; ayaricat; 
cavarifat; safurat; lauqat; tiryak (panzahar]; 
hablar [Mehmed S. 2014, s. 73-78], 


Elxanilar (1258-1359], xiisusila da 
Teymurilar [1370-1507] dovriindan etibaran 
madrasalarda astronomiya, tibb va riyaziyyat 
elmlarina boyiik iistiinluk verildiyi nazara 
farpir [Eshenkulova K. 2001, s. 99-148], Bunu 
Elxanilar zamamnda Maragada o dovr iifiin 
diinyamn an boyiik rasadxanasmm yaradilmasi 
[Kopriilii F. 1942, s. 208-227], Qazan xan 
dovriinda [1296-1304] Tabrizda §9nbi-Qazan 
va Rabi-Ra§idiyyanin in§a olunmasi da tasdiq 
edir [Ozgiidenli O.G. 2003,1, s. 105-126], 

Yetimxanalar va kimsasiz u§aqlarin 
tahsili 

Orta asrlara xas dagidici istilalar va 
miiharibalar arzu edilmayan insani falakatlara 
yol afirdi. Bu falakatlardan biri da aila 
bajfilarim itirmif u§aqlarm vaziyyati idi. 
Dovlatlar va ddvlat ba$filari bunu nazaratda 
saxlayir, valideyn himayasindan mahrum olan 
u§aqlarin qaygisi tiffin bazi tadbirlar 
gdrurdiilar. Bu u$aqlar, asasan, vaqflara havala 
edilirdi. Lakin ehtiyac olduqda dovlat yetim¬ 
xanalar da tasis edirdi. Orta asr Azarbaycaninda 
ddvlat ali ila tasis edilmif iki yetimxana 
haqqinda malumatlar movcuddur. Bu baxim 
va tahsil markazlari Elxanli hokmdan Qazan 
xan dovriinda [1294-1304] va onun amri ila 
§anbi-Qazan va Rabi-Rafidida tasis edilmifdi. 
Tabrizda yerlafan bu yetimxanalardan biri 
$anbi-Qazandaki boyiik kompleksin ifinda 
yerlafirdi. Bu yetimxana bajlangicda 100 
u$agm qalmasi iifiin planlafdirilmif, daha 
sonra Tabrizda kiifaya atilan kimsasiz 
u$aqlarin 12 hesabina geniflandirilmi^dir. 
Yetimxanada u§aqlarm illik baxim, geyim, qida 
va tahsil xarclari 59nbi-Qazan vaqfiyyasi 
hesabma qarfilamrdi. Qazan xanin amri ila 


12 Bu dovrds Tabrizda u^aqlarm kiifaya atildigmi 
Fazlullah Rafidaddinin <oftl ki, barah mi-azdazad, 
i$an ra bargirand» ifadalari tasdiq edir. Bax: 
Rafideddin Fazlullah-i Hemedani, Tarixi-mubaraki- 
Qazani (Geschichte Gazan-Hans aus dem Ta'tih-i 
Mubarek-i Gazani des Resid al-Din Fadlallah b. imad 
al-DauIa Abu'l-Hair], transl. and ed. Karl Jahn, 
London 1940, s. 213. 
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tasis edilan vaqf upaqlarm illik bayramligim 
[eydi], tarbiyapilarin masraf V0 X0rcl0rini d0 
oz iiz 0 rin 0 gotiirmiipdii. Burada korpalik yapini 
tamamlayan, damsmaq va dinlamak qabiliyyati 
qazanmip upaqlar (ehtimal ki, 4-5 yapindan 
etibaran] tahsila calb edilirdilar. 

Yetimxananin yaxmligmdaki maktabda 
faaliyyat gostaran be§ miiallim upaqlarm tahsili 
ila mapgul olurdular. Upaqlara buradan 
ayrddiqlan zaman ozlarini ipla tamin etmalari 
iipiin sanatlar oyradilirdi. Belalikla da, onlarin 
arasmda poxlu sayda pesakar sanatkar yetipirdi 
[Rapidaddin R, s. 212-213], 

§anbi Qazan yetimxanasinin boyiik maddi 
bazasinin oldugu qeyd edilir. Bela ki, 
yetimxananin biitiin xarclari birbapa Qazan 
xana aid arazilarin (incu) hesabma odanilirdi. 13 
Hatta bu galirlarin vaxtmda tanzim va tamin 
edilmasi iipiin xiisusi bir divan yaradilmip va 
divana nazarat boyiik Elxanli amirlarindan 
Kiir Teymur ila Taramtaza tappirilmipdi [Ozgii- 
denli O.G., s. 167], 

§anbi-Qazan yetimxanasinin Qazandan son- 
ra da faaliyyatini davam etdirdiyini, hatta 
Calayirlar dovriinda movcud oldugunu Calayiri 
hokmdari $eyxUveysin (1356-1375] parafina 
«Qazannamd» adli bir asar qalama alan Xaca 
Nuraddin ibn §>amsaddin Mahammad al- 
Bjdarinin verdiyi malumatlardan oxuyuruq. 14 

Digar bir yetimxana Rabi-Rapidi komplek- 
sinda yerlapirdi. Rasmi malumatlarda yetim¬ 
xananin 10 yetima qulluq iipiin nazarda 
tutuldugu qeyd edilsa da, iimumilikda, poxlu 
sayda yoxsul va kimsasizlara xidmat etdiyi 
malumdur. Manbalar Salihiyya mahallasinda 
Rabi-Rapidiyyada palipan mamurlarm evlarinin, 
yoxsul va acizlara aid binalarin (dar al- 
masakin], bir yemakxananin [matbax], 
arzaqlarin saxlandigi anbarlarm, mascidin 
(Mascidi-Cami-yi §ahristan], bazar, zarbxana 
va bagpamn oldugunu qeyd edirlar. «Eytam» 
adlanan bu yetimxana 10 yetim va alava olaraq 
kimsasizlarin sigmacagi idi. $>anbi-Qazanda 
oldugu kimi, burada da usaqlann baxim, geyim, 
yemak, tahsil, bayramliq va bapqa xarclarinin 
hamisi Rapdiyya vaqfiyyasi hesabma odanilirdi. 
[Ozgiidenli O.G., s. 176], 


Taqaiid sistemi 

Maktab pagirdlarinin ayliq miiayyan bir 
taqaiid ahb-almadiqlan haqqmda manbalarda 
tarn etibar edacayimiz malumatyoxdur. Lakin 
eyni fikri talabalar iipiin saslandirmak dogru 
deyildir. £iinki madrasa tahsil sisteminin biitiin 
xarclari vaqflar tarafindan qarpilamrdi, 

Maktablarda va kiittablarda oxuyan pagird- 
larin xarclarinin vaqflar tarafindan odanildiyi 
ehtimal olunur. Lakin vaqfiyyalarin tasirinin 
biitiin yapayip mantaqalarina yayildigim dii§iin- 
mak dogru deyildir. Buna gora bir pox kand 
va qasabalarda tahsil xarclarini mascidlarda 
toplanan ianalar, baxpiplar (hadiyya], xiisusila 
da illik toplanan zakat va xums hesabma 
tanzimlayirdilar. Orta asrlarda (XI-XVI asrlarda] 
bohranlar sababindan agar pulun aliciliq 
qabiliyyatinda ciddi oynamalar meydana 
galmamipsa, bir upagm ayliq tahsili iipiin 1 
dinar kifayat edirdi. Bunu Tabriz yetimxana 
vaqfiyya daftarlarinda yer alan malumatlardan 
anlayinq [Vaqfnama-yi Rabi-Rapidi, 1350 hp, 
s. 139, 163, 214], Rapidiyya vaqfiyyalarinda 
qeyd olunan 1 «Tabriz raic-i dinan»nm pakisi 
3 misqal (12,96 qram] giimiipa barabar idi. 1 
dinarin aliciliq giicii 7,5 mann (6,2 kq] at, 36 
mann (29,9 kq] tamizlanmip bugda va 12 
mann (9,9 kq] noxuda barabardi. [Vaqfnama- 
yi Rabi-Rapidi, 1350 hp, s. 141-142,165,168, 
230], 

Yetimxanalarda upaqlara taqaiid da verilirdi. 
Bu taqaiid XIII asrda bir qoyunun qiymatinin 
iipda birina barabar idi. 15 ayliq taqaiidla o 
dovrda 1 inak almaq olardi. Bundan alava 
upaqlara giindalik 10 mann (8,3 kq], illik isa 


13 Incu - Elxanilor dovriinda hokmdar va hokmdar 
ailasina mansub olanlara ayrilmi? xiisusi amlak 
(torpaq, miilk va s.) sahasi idi. Ozgedenli Osman G., 
Incu, DIA (Diyanet l§leri Bakanligi Islam 
Ansiklopediyasi), c. XXII, s. 281. 

14 Bu asar haqqmda bax: Browne Edward G., 

A Descriotive Catalogue of the Oriental Mss. 
Belonging to the Late E.G.Browne, ed. Reynold 
A.Nicholcon, Cambridge 1932, s. 231-236. 
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2,650 mann (3041 kq] bugda porayinin pulu 
aynlirdi [Vaqfnama-yi Rabi-Ra§idi, 1350 h§, 
s. 135, 158], Boyiik ehtimalla, toplanan bu 
pul yetimxanadan <pxdiqda u§aga verilirdi. 15 

Madrasalardaki taqaiidlar isa bundan on 
qat pox idi. X asrda ya§ami§ 0bu Cafar ibn 
$irzad boyiik qarda§i ila birlikda divan 
maktabinda tahsil aldigim, oziiniin ayliq 10, 
qarda^imn isa 20 dinar maa§la miikafatlan- 
dirildigini qeyd edir [Makdisi G., s. 76]. 

Salcuqlar va Elxanilar dovriinda bir 
talabanin ayliq xarclari iiqiin 10 dinar kifayat 
edirdi. Bunu hamin dovrlarda madrasada 
a$agi saviyyada bir rniiallimin (molla) amak 
haqqmi nazara alaraq miiayyan edirik [Nacaf 
0kbarN. 2010, s. 381], 

Hala taqaiidlii tahsil anlayi^inm olmadigi 
Salcuqlardan awalki dovrda kitab diikanmda 
qah§an bir talaba ibn Sinanin «Kitab ii§-§iafa» 
adli asarinin iif niisxasini alia kopurmu§ va 
kitabm har niisxasina 100 dinar pul almi§di. 
0 bu yolla topladigi 300 dinarla tahsilini 
tamamlami§di [Zakariyya Qazvini, 1370, s. 
287], Orta asr miialliflarindan va eyni zamanda, 
miidarrislarindan olan Siibki §ahidi oldugu 
bir hadisani naql edir. Bela ki, talabalarindan 
biri darsdan sonra rniiallimin yanina galmi§ 
va pulunun qalmadigim bildirmi^dir. Miiallimi 
isa onu tamdigi bir tacirin yanina aparmi? va 
talabasina 50 dinar bore vermasini xahi§ 
etmi§dir. Miiallimin sdziinii qabul edan tacir 
hamin talabaya 50 dinar gatirmasi iifiin 
cariyasini fagirmi§dir. Cariya pulu gatirdikda 
talaba qizin gozalliyini goriib ona a§iq 
olmu§dur. Bu vaziyyati oyranan miiallimi 
yenidan tacirin yanma gedarak cariyasinin 
talabasi ila evlanmasina izn vermasini 
istami$di. Bir miiddat sonra talabanin atasi 
ona 600 dinar gondarmi§, o da hamin pulla 
ham tacirdan aldigi borcu qaytarmi§, ham da 
cariyanin ba§liq pulunu va satin haqqmi 
odami§dir [Subki, 1323-1324, c. Ill, s. 163], 

Olduqca maraqli olan bu malumat Salcuqlar 
dovriinda bir talabanin 600 dinarla ham bor- 
cunu, ham tahsil, ham da evlilik xarclarini va 
ehtimal ki, yolda$i ila barabar qalacaqlari ev 
xarclarini da odadiyini gostarir. 


Talabalara verilan ayliq taqaiiddan ba§qa, 
giinliik qdrak va at iigiin da pul ayrilirdi. 
Elxanilar va Calayirlar dovriinda Tabrizda bir 
talabanin ayligi 25-30 dinar arasmda dayijirdi 
[Ozgiidenli O.G. 2006 kitabi ifinda, s.231]. 

Miiallimlarin maaflari 

Hala IX asrin sonlan ila X asrin avvallarinda 
ma$hur tarixfi va fiqh alimi Obu Cafar ibn 
Carir at-Tabarinin miiallimlikdan qazandigi 
ayliq maa^in 10 dinar oldugu qeyd edilir 
[Fayda Mustafa, 2010, c. 39, s. 315], Salcuqlu 
va Elxanhlar dovriinda boyiik elmi vasfi ol- 
mayan siravi rniiallimin bu qadar maa§ aldigi 
malumdur. Sultan Togrul Bay dovriinda (1038- 
1063] madrasada miiallimlik edan Oli Tanuhi 
(1055-ci ilda vafat edib] ayliq 60 dinar maa§ 
alirdi. Oyyubilar dovriinda madrasanin ba? 
miiallimlari (miiddrris) ayliq 30 dinar, digar 
miiallimlar (molla) isa 10 dinar mavacib ahr- 
dilar. Elxanilar dovriinda Tabriz madrasa- 
larinda miiallimlarin ayliq maa$i 150-360 
dinar arasmda dayi§irdi [Vaqifnama, s. 166]. 
Hatta 500 dinar maa$ alan miidarrislardan 
da bahs edilir. 

Rabi-Ra§idida xidmat edan bazi miiallim 
va elm adamlarmin maa§lan bela idi: 

• 8qli elmlar miidarrisi — 500 dinar; 

• Tabib — 300 dinar; 

• Hadis miidarrisi — 150 dinar; 

• Kitabxanapi — 150 dinar; 

• Miiallim — 120 dinar; 

• Carrah — 100 dinar; 

• Goz hakimi — 100 dinar; 

• Muid (hadis tafsir edan miiallim] — 100 
dinar; 

• Atabak (yetim u§aqlara miiallimlik edan] 
— 60 dinar; 

• Tibb asistanti — 30 dinar; 

• Kitabxana komakpsi — 30 dinar. 

[Ozgiidenli O.G., s. 217], 


15 Ozgiidenliys gora, yetimxanadan fixan u?aq 
miitlaq bir sanat sahibi olmali idi. Bax: Tebriz'de iki 
Yetimhane, s. 178. 
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Madrasalarda va siniflarda 

talaba sayi 

Orta hesabla, bir maktabda $agird sayi 10- 
dan az olmurdu. Madrasalardaki talaba sayi 
isa madrasalara gora dayi§irdi. Nizamiyya 
madrasasinin mazunlarmin sayi 6 min idi 
[Nacaf 8., s. 381], 

Ma§hur alimlarin darslarina maraq har za- 
man boyiik olurdu. Umumiyyatla, madrasa 
sisteminda bugiinkii ^akilda sinif anlayi^i yox 
idi. Miiallimlar dars otagimn markazinda otu- 
rur, talabalari va dinlayicilari onun atrafmda 
dairavi §akilda ayla^irdilar. Ma$hur alim 
Ciiveyninin darslarina har gun 300 talaba 
galirdi. Oliimiina yaxin bu raqamin 400-a 
pixdigi qeyd edibr. Galanlarin hamisinm talaba 
olmadigi, aralarinda alimlarin da yer aldigi 
qeyd edibr [Subki, c. Ill, s. 252, 255, 259], 

Maraga rasadxanasma Ondalusdan da (is- 
paniya] talabalarin galdiyi malumdur. Bu 
rasadxana o dovrda diinyamn an boyiik elmi 
markazi hesab olunurdu. Hamin tarixda 
Maragada movcud olan Atabak va Qazi 
madrasalari ham elm adamlarim, ham da 
talabalari oziina calb edirdi. Onlara Fazlullah 
Ra§idaddin tarafindan tikilmi? ba§qa bir 
madrasa da alava olunmujdu ki, Islam 
olkalarinin miixtabf yerlarindan tahsil iipiin 
galanlarla dolub da$irdi [Kazimi P. 2008, s.13]. 

Kitabxanalar 

Ham miistaqil, ham da madrasa va 
rasadxanalarm tarkibinda kitab sayi onminlari 
a§an kitabxanalar movcud idi. Hala IX asrda 
Hamadanda bir §axsi kitabxananm yaradildigi 
qeyd edibr. Hamin kitabxanadan istifada edan 
Obu Tamman bu kitabxananm Obu al-Vafaya 
aid oldugunu va kitablar arasmda Xatib 
Tabrizinin 300 arab §airin asarlarindan bahs 
edan «al-Hamasa» asarinin da yer aldigim 
bildirir [Kazimi P. 2008, s. 13]. 

Yaqut al-Hamavi Gancanin kitablar xazinasi 
olan ma§hur kitabxanasindan soz edir. Ona 
gora, «Orab va fars dillarinda zangin kitab 
fondlarmdan biri da Azarbaycan jaharlarindan 


olan Gancada yerla§mi§dir. Bela kitab fondlari 
olan kitabxanalar arzu edanlar iipiin apiq olur¬ 
du. Bura galanlar qiraat va kitablarin iiziinii 
kopiirmakla ma§gul olurdular. Kanardan 
galanlara miirakkab va qalam verirdilar, elmin 
miixtabf sahalarinda i§layan alimlar isa maa§la 
tamin olunurdu. Bela ki, kitabxanalarda mashur 
alimlar i§tirak edir, onlarin elmi miibahisalari 
ta§kil edibrdi» [01iyeva N., s. 68], Ox§ar kitab¬ 
xanalar §amaxida, Tabrizda va digar §aharlarda 
da movcud idi. 

Salcuqlar dovlatinin da paytaxti olan 
Hamadanda Togruliyya adli madrasanin boyiik 
bir kitabxanasimn oldugu qeyd edilir. 
P.Kaziminin verdiyi malumata gora, «Salcuqlar 
va arab xalifalari Hamadanda ali maktab va 
mascidlar tikdirmi^dilar. Togrul va Faxraddin 
0rab§ah bu maktablarda i§layan alimlara 
boyiik hormat baslayir, onlarin xahijlarini 
mamnuniyyatla yerina yetirirdilar. Togrul 
hamin alim va §agirdlarin xatirina Hamadanda 
boyiik bir madrasa tikdirmi$ va ona Togruliyya 
adim vermi^di. 0, burada zangin kitabxana 
da tasis etdirmi§di» [Kazimi P, s. 17]. 

Maraga rasadxanasi iipiin Bagdad, $am va 
01-Caziradan ($>imali iraqin bir hissasi] 
iimumilikda 400 min kitab toplanmi§di 
[Kopriilii F. s. 222]. Rasadxanaya rahbarlik 
edan Nasraddin Tusi ozii kitab toplamaq iipiin 
iki dafa Iraq va Bagdada safar etmisdi [Kopriilii 
F.,s. 223], 

Elxanilar dovriinda in§a olunan Rabi-Ra§idi 
vaqfiyyasinda xiisusi bir kitabxana yaradilmi?, 
buraya «Beytdl-kutub» adi verilmisdi. Kitabxana 
miitavalb evinin (idarapilarin] yaxmbgmda 
yerla§irdi. Kitabxa-namn idarapiliyi da birbaja 
vaqfi idara edanlara bagli idi. Kitabxanada 
bir kitabxanapi va bir da «miinavil» xidmat 
gostarirdi. Arzu edan kitabm qiymati qadar 
pulu kitabxanaya amanat edarak onu bir 
ayligma evina apara va ya iiziinii kopiiriib geri 
qaytara bilardi. Fazlullah Ra$idaddinin qalama 
aldigi asarlarin poxu da hamin kitabxanada 
qorunurdu. Vaqf daftarlarinda kitabxananm 
xiisusi kataloqunun oldugu, har ciir ogurluq 
hadisasina qar§i kitablarin xiisusi mohiirlarla 
mohiirlandiyi qeyd edilir. Rabi-Ra§idi kitab- 
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xanasmda 60 min kitabm oldugu bildirilir 
[Richard F. 1361, s. 343-346; Ozgiidenli O.G., 
s. 231], 

Salcuqlar dovriinda Sultan Sancarin 
jarabdan olan zancanli Ozizaddin Obu Bakir 
az-Zancaninin oz adma yaratdigi Oziziyya 
kitabxanasinda 12 min cild kitab saxlamlirdi 
[Eriinsal i. 2003, cilt 27, s. 19]. 

Qaraqoyunlular, Agqoyunlular va Safavilar 
dovriinda da boyuk kitabxanalarm va kitabxana 
madaniyyatinin oldugundan bahs edilir. 
RKaziminin verdiyi malumata gora, 
«Agqoyunlular va Qaraqoyunlular dovriinda 
Azarbaycanda bir sira kitabxanalar 
yaradilmi§dir. XIV-XV asrlarda ya§ayan 
hokmdarlarin aksariyyati saray kitabxanalari 
tajkil edirdilar. Bu kitabxanalardan Cahan^ah 
kitabxanasi, Uzun Hasan kitabxanasi, Sultan 
Xalil kitabxanasi va Sultan Yaqub kitabxanasmi 
qeyd etmak olar. Tabrizda Nasriyya maktabinin, 
Hamza Bay Agqoyunlu maktabinin kitabxanasi 
da faaliyyat gostarmakda idi» [Kazimi R, s.31]. 

§>ah ismayil va §>ah Tahmasib dovriinda 
Miizaffariyya kitabxanasindan bahs edilir. Bu 
hokmdarlarin vaxtmda hamin kitabxananm 
raisi awal $air ismayil Kamal, daha sonra isa 
8mir Fasih olmu§dur [Kazimi, s. 32]. 8rda- 
bildaki §>eyx Safi maqbarasinin da kitab- 
xanasmin oldugu va bu kitabxananm ruslar 
tarafindan qarat edildiyi bildirilir [Ozgiidenli 
O.G. 2006, s. 275-288], 

icazatnamalar (diplomlar) 

Liigati manasi «izn vermak» olan 
icazatnama ali tahsil haqqmda sanad olan 
«diplom» manasinda ijladilir. Orta asrlar tahsil 
sisteminda tahsil miiassisalarindan mazun 
olanlara talabanin elmi saviyyasini, daracasini 
va ixtisasim gostaran diplomlar verilirdi. Bela 
diplomlarda talabanin adi va kiinyasinin 
gostarilmasi vacib idi. Eyni sanadda talabanin 
ba$ miiallimi va miiallimlarinin adlari da 
yazilirdi. icazatnamalarda har zaman elmin 
ahamiyyatina toxunulur, burada Qurandan va 
hadislardan sitatlar gatirilarak elmin insan 
iipun qiymati va dayari vurgulamrdi. Misal 


iipun, diplomlarda Baqara surasindan «Allah 
Adama biitiin elmlari oyratdi» ayasi (Baqara- 
31] aks olunurdu. 

Umumiyyatla, icazatnamalarin tartibati 
bela idi: Allahm tarifi; Hazrat Peygambarin 
va ashabmin tarifi; Elmin tarifi; icazatin 
ahamiyyati; Talaba va miiallimlarin adlari; 
Oxudulan kitablarin va oyranilan elmlarin 
adlari; Elm adamlarmin Adama qadar uzanan 
nasil silsilasi; Vafa (Burada miiallimlar 
talabanin onlan unutmamasmi va adlarimn 
dualarla zikr edilmasini xahi§ edardilar]; 
Mazun olan talabaya miiallimlik tbvsiyasi; 
imza, tarix va mohiir. 16 

Netica 

Orta asrlarda Azarbaycan tahsil sistemi 
geni$ sosial-madani-ticari §abakanin bir parpasi 
idi. Yuxanda ba$liqlar altmda tahlil etdiyimiz 
tahsilla bagli masalalarin har birinin ticari va 
sosial taraflarinin oldugunu nazara almaliyiq. 
Bela ki, tahsil sistemi kitab, cildpilik, daripilik, 
miirakkab, qalam va qalamdan, kagiz va s. 
ticarat sahalarinin da inki§afma tasir edirdi. 
Bununla yana^i, cildpilik, tdzyinat, xattatliq, 
qalamdanliq kimi sanatlarin yaranmasinda 
va inkijafmda tahsil asas meyar olmu§dur. 

Orta asrlarda Azarbaycamn tahsil anlayi^i 
boyiik bir cografiyam ahata edan tahsil sis- 
teminin bir parpasi olub, XI asrdan XVII asra 
qadar hamin tahsil sisteminin markazi rolunu 
oynami§dir. 


16 Taassiifbr olsun ki, slimizds sadaca 
Osmanlilarm son dovriina aid icazatnamalar 
movcuddur. Hamin icazatnamalardan biri Tiirkiya 
Respublikasi Manisa il Kitabxanasi, N: 1004-8b-da 
qorunur. 
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Annotasiya. Azarbaycan Xalq Cumhuriyyati hokumati yarandigi 
ilk giindan etibaran olkanin arazi biitbvliiyii va suverenliyini 
tamin etmak iiqiin ciddi addimlar atmaqla yana§i, olkanin dirqali^i 
namina asas amil hesab etdiyi maarifva madaniyyatin inki§afina 
da boyiik ahamiyyat vermi?, olkada sabitlik mohkamlandikca 
bu sahaya daha qox diqqat ayirmaga ba§lami§dir. Azarbaycan 
hokumati harbi-siyasi va iqtisadi sahalarda oldugu kimi, maarif 
sahasinda da dostva qarda§ Tiirkiya ila amakda§hq etmi?, onun 
komayindan va tacriibasindan faydalanmi§dir. 

Maqalada Azarbaycan Xalq Cumhuriyyatinin yaranmasmdan 
1918-ci ilin sonlarmadak olan dovrda tahsil va madaniyyat 
sahasinda Azarbaycan-Osmanli amakda^ligi ara§dirilmi§dir. Bu 
amakda§hq naticasinda Azarbaycan ganclarinin Tiirkiya ali 
maktablarinda tahsil almasi, Azarbaycana tiirk miiallim kadrlarmin 
gondarilmasi, hamqinin yerli miiallim kadrlarmin hazirlanmasi 
i§inin ta§kili, olkadaki rnaktab va gimnaziyalarin Tiirkiyada na§r 
edilmi§ darslik, dars vasaitlari va proqramlari ila tamin edilmasi 
sahalarinda miihiim naticalar alda edildi. Eyni zamanda, uzun 
illar arzinda bir-birindan ayri dii$mii§ Azarbaycan va Tiirkiya 
xalqlarinm madaniyyat niimunalari qar§ihqh olaraq tablig edildi. 
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Abstract. From the very first day of the establishment of the 
government of the Democratic Republic of Azerbaijan, serious 
steps have been taken to ensure the territorial integrity and sov¬ 
ereignty of the country. This government also attaches great im¬ 
portance to the development of education and culture, which it 
considers a major factor in the revival of the country, and began 
to pay more attention to this area, since the stability of the 
country has increased. The Azerbaijani government has cooperated 
with the friendly Republic of Turkey in the field of education, as 
well as the military-political and economic spheres, as well as 
helping her in her care and experience. 

The article examines Azerbaijani-Ottoman cooperation in the 
field of education and culture during the period from establishment 
of the Republic of Azerbaijan to the end of 1918. As a result of 
this cooperation, significant results were achieved in the field of 
Azerbaijani youth receiving education in Turkish universities, 
sending Turkish teachers to Azerbaijan, as well as organizing 
training of local teachers, providing schools and gymnasiums 
with textbooks and programs published in Turkey. At the same 
time, cultural values of the peoples of Azerbaijan and Turkey, 
habe been separated for many years, were mutually propagated. 
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Azarbaycan Xalq Ciimhuriyyati yaradil- 
diqdan sonra olkanin arazi biitovliiyu, suve- 
renliyi va dagilmi§ iqtisadiyyatinin barpa 
edilmasi kimi boyiik problemlarla qarji-qar^iya 
dayanan ciimhuriyyat hokumati tahsil va 
madaniyyat sahalarini da diqqatdan kanarda 
saxlamadi. Azarbaycamn ba§ naziri FXXoyski 
va ilk ii£ hokumatda maarif naziri vazifasini 
tutmu§ N.Yusifbaylinin milli madaniyyata bagli 
va maarifparvar bir ziyali olmasi da bu i§da 
muhiim rol oynadi. Azarbaycan hokumati 
xalqin maariflanmasina, tahsilin millila§diril- 
masina va yeni maktablarin apilmasma boyiik 
diqqat yetirirdi. £iinki bu sahada hokm siiran 
vaziyyat iirakapan deyildi. 

Birinci Diinya miiharibasi va Rusiyada ba§ 
vermi? inqilabi hadisalarla bagli Canubi Qafqaz- 
da tiigyan edan anarxiya maarif sahasina da 
oz manfi tasirini gostarmi§di. Dgar 1914-cii 
ilda Azarbaycanda biitiin tiplardan olan 976 
maktab var idisa va bunlarda 73.100 §agird 
tahsil alirdisa, 1919-1920-ci tahsil ilinda cami 
643 ibtidai va 23 orta maktab faaliyyat 
gostarirdi. ibtidai maktablarda 78.078, orta 
maktablarda isa 9611 §agird oxuyurdu 
[Azarbaycan tarixi, 2001, Baki]. Maktab sis- 
teminin bu $akilda dagilmasinm qar§isim 
almaq va maarifi inkijaf etdirmak Azarbaycan 
hokumatinin qar§isinda duran muhiim 
vazifalardan biri idi. Bu i§i ugurla hayata 
kepirmak iiqiin Tiirkiyanin komayindan va 
tacriibasindan istifada etmak da nazarda 
tutulmu§du. 

Bahs edilan dovrda Azarbaycanda maktab 
va maarif sisteminin bohranli vaziyyati ila 
bagli Istanbul matbuatmda kinayali yazilar 
bela yazilirdi. Masalan, «Ati» qazetinin 6 avqust 
1918-ci il tarixli, 215-ci sayli nomrasinda na§r 
olunrnu? «Azarbaycan Ciimhuriyyatinda 
maarif» maqalasinda olkadaki maarifin barbad 
vaziyyatda olmasi va bu sahada boyiik zahmat 
va kifayat qadar maliyya talab edan ciddi 
i§larin goriilmali oldugu qeyd edilirdi. Maqalada 
obrazli §akilda yazilirdi: «Bu kiqik 
ciimhuriyyatin maarif naziri (N.Yusifbayli 
nazarda tutulur — V.Q.] ba$inda olduqca boyiik 
bir §apka da^iyir. Bir giin oz otagmda §apkasim 


qar§isina qoymu§, ba§im allarinin arasma 
alaraq darin-darin dii§iinarkan oziindan 
soru^mujdu: «Heq ^iibhasiz, Azarbaycamn 
maarif ehtiyacim diijiiniirsiiniiz, ela deyilmi?» 

«Bali, azizim, bu masalani dii§iiniiram va 
Azarbaycamn madani saviyyasini istanbul- 
dakma patdirmagm parasini axtariram. Faqat...» 

Gorasan bu «faqat» na olurdu? Maarif naziri 
iimidlarinin nahayatini bu §akilda birdan-bira 
soyuq bir «faqat»la baglami§di? Sonra anla^ildi 
ki, o, «pul harda?» demak istayirdi...)) 1 . Maqala 
miiallifi, Azarbaycanda maarifin inki$afi iiqiin 
maliyya manbayinin Baki nefti oldugunu 
gostarir. Lakin bahs edilan dovrda Baki hala 
Azarbaycan hokumatinin nazaratinda deyildi 
va hokumat biitiin diqqatini bu jaharin azad 
edilmasina yonaltmijdi. Bahs olunan dovrda 
maliyya imkanlan mahdud olmasma baxma- 
yaraq, Azarbaycan hokumati olkada maarifin 
barpa va inki§af etdirilmasi iipiin alindan 
galani asirgamadi, eyni zamanda bu sahada 
yardim iipiin Osmanli hokumatina da miiraciat 
etdi. 

Azarbaycan hokumati 1918-ci il iyunun 
22-da Zaqafqaziya Miiallimlar Seminariyasmin 
Azarbaycan bolmasinin Tiflisdan Qazaxa 
koqiiriilmasi iiqiin bu bolmanin sabiq miifatti^i 
Firidun bay Koparlinin sarancamma 5 min 
rubl kredit ayrilmasi haqqmda qarar verdi. 2 
F.Koqarli bu vasait hesabma Azarbaycan 
jobasinin amlakimn Qoridan Qazaxa da$mib 
gatirilmasini tamin etmali idi. Seminariyamn 
kopiiriilmasi ba§a patdirildiqdan az sonra, 
1918-ci il noyabrm 8-9-da hayata kepirilan 
imtahan naticalarina gora 35 nafar semi- 
nariyaya qabul edildi. Azarbaycanda ibtidai 
maktablar iiqun muallim hazirlayan tadris 
ocagi kimi bu seminariya boyiik ahamiyyata 
malik idi. 

Azarbaycan hokumatinin 27 iyun 1918-ci 
il tarixli qarari ila Azarbaycan (tiirk] dili dovlat 


1 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi 
(1335). Sabah. Nal0505.s. 2. 

2 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi 
(1335). ikdam. Na 7915.S. 2. 
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dili elan edildi. 3 Bu qarari hayata kepirmok 
iipiin hokumot orqanlari ila yana§i, olkadaki 
tahsil miiassisalarinda da tadrisin rus dilindan 
Azarbaycan dilina kepirilmasi zaruri idi. 
Umumiyyatla, tahsili milli manafeya yonaltmak 
va milli dovlatpiliyin talablarina uygun yenidan 
qurmaq iipun maktablarin millila$dirilmasi 
vacib idi. Bunun iipiin onca Azarbaycan dilinda 
dars deyacak miiallim va lazimi darsliklarin 
pati^mazligi kimi problemlar hall edilmali idi. 
Eyni zamanda, olkadaki rus va ermani azliq- 
larinin Azarbaycan dovlatpiliyini tammamaga 
yonalan miiqavimati da tahsilin millila§diril- 
masini angallayirdi. Biitiin bu patinliklara bax- 
mayaraq, hokumat maktablarin millilaj- 
dirilmasi ila bagli siyasatini hayata kepirmakda 
qararli idi. Azarbaycanin maktablarinin 
millila$dirilmasini hayata kepirmak iipiin 
Tiirkiyadan miiallimlarin davat edilmasini va 
darsliklarin gatirilmasini zaruri hesab edan 
hokumat bu maqsadla 1918-ci il iyulun 22- 
da istanbula sarijtali bir §axsin ezam olunmasi 
haqqmda qarar verdi. 4 Bu qarar iizra miiayyan 
i§lar goriildiikdan sonra hokumat, 1918-ci il 
avqustun 28-da maktablarin millila§dirilmasi 
haqqmda qarar qabul etdi. 5 Qarara asasan 
biitiin ibtidai tadris miiassisalarinda tahsil 
ana dilinda aparilmali, eyni zamanda dovlat 
dili icbari qaydada tadris olunmali idi. Biitiin 
ali, ibtidai va orta tahsil miiassisalarinda tadris 
dovlat dilinda aparilmali idi. 

1918-ci ilin iyul ayinda maarif naziri 
N.Yusifbayli Tiirkiyadan Azarbaycana pox sayda 
miiallim kadrlarimn va dars vasaitlarinin 
gondarilmasi ila bagli istanbuldaki Azarbaycan 
niimayanda heyatinin rahbari M.O.Rasulzadaya 
miiraciat etdi. Bu miiraciatla bagli olaraq 
M.B.Rasulzada istanbulda faaliyyat gostaran 
Qafqaz Taraqqi Camiyyatinin sadri Masud 
Ofandi ila gorii^dii. Uzvlari, asasan, miihacir 
azarbaycanlilardan ibarat olan va Osmanli 
hokumati tarafindan dastaklanan Qafqaz 
Taraqqi Camiyyati galacakda Qafqaz 
miisalmanlarimn Osmanli imperiyasma 
birlajmasina zamin hazirlamaq iipiin bolga 
ila Tiirkiya arasmda alaqalarin geni§landiril- 
masi va Qafqaz miisalmanlarimn istanbulda 


tahsil almalarma yardim etmak kimi i§larla 
masgul olurdu. 6 M.0.Rasulzada bu camiyyatdan 
xahi§ etdi ki, aslan qafqazli olub, miiayyan ix- 
tisasa sahib olan va mamlakatlarina getmak 
istayan §axslarin siyahisim tutsunlar va 
iinvanlarmi qeyd etsinlar. 7 M.0.Rasulzada 
Azarbaycan hokumatina gondardiyi 19 iyul 
1918-ci il tarixli maktubunda istanbuldan 
darslik va digar kitablarm alimb gondarilmasi 
iipiin hep bir maneanin olmadigmi va buna 
gora da kitab i^inin asan oldugunu vurgulayir, 
lakin talab edilan qadar miiallim tapib 
gondarmayin hazirki zamanda mii§kiil 
olacagim bildirirdi. 8 

0, Azarbaycan hokumatina gondardiyi 29 
iyul 1918-ci il tarixli ndvbati maktubunda 
talab edilan kitablarla bagli Nasib bayin tafsilatli 
malumat va miifassal siyahi gondarmasini 
xahi$ edir va qeyd edirdi ki, Osmanli maarif 
naziri ila gorii$iib bu masalani hall etmaya 
pah^acagam. 9 

M.O.Rasulzada 1918-ci ilin avqust ayinda 
Osmanli maarif naziri Nazim bayla gorii§iib 
bu masalani hall etmaya palijdi. ilkin olaraq, 
Azarbaycana bazi dars vasaitlari ila 17 
miiallimin gondarilmasi qararla§dirildi. 10 

Bir qadar sonra Azarbaycanin Tiirkiyaya 
safiri tayin edilan O.O.Toppubajov da Osmanli 
hokumat niimayandalari ila apardigi 
dam§iqlarda Azarbaycana tiirk miiallim 
kadrlarimn va dars vasaitlarinin gondarilmasi 
masalasini gundalikda saxladi. 0, 1918-ci il 
oktyabrm 28-da Osmanli Maarif Nazirliyinin 


3 Azerbaycan Hariciye Naziri ile Gayri Siyasi Bir 
Miilakat (1334). Tema§a. Na 8. s. 12. 

4 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi 
(1335). ikdam. Na 7915. s. 2. 

5 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi 
(1335). Ikdam. Na 7915. s. 2. 

6 Rusyali Islam §akirdlerine Yardim Cemiyeti 
(1334). Tanin, Na 3414. s. 4. 

7 «ilanat» (1335). Terciiman-i Hakikat. Na 13702. s.4. 

8 «ilanat» (1335). Terciiman-i Hakikat. Na 13702. s.4. 

9 «ilanat» (1335). Terciiman-i Hakikat. Na 13702. s.4. 

10 «ilanat» (1335). Terciiman-i Hakikat. Na 13702. s.4. 
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miista§ari ila kepirdiyi gorii§da Tiirkiyadan 
Azarbaycana miiallim va miiallimalar 
gondarmakla bagli tamsil etdiyi hokumatin 4 
ay avval etdiyi miiraciati xatirladib, bu 
masalanin rniisbat hall edilmasi iifiin komaklik 
gostarilmasini xahi§ etdi. Miista$ar bu haqda 
nazira malumat veracayini va masalanin 
tezlikla miisbat hall edilmasina qali§acagim 
vad etdi. 11 

Onu da qeyd edak ki, tiirk pedaqoqlan 
Azarbaycanda qali^maga boyiik maraq 
gostarirdilar. Miiallim kadrlari ila bagli 
Azarbaycan tarafinin miiraciati haqqinda 
malumat alan tiirk pedaqoqlan koniillii §akilda 
ham Osmanli Maarif Nazirliyina, ham da 
istanbuldaki Azarbaycan niimayandaliyina 
miiraciat edarak, Azarbaycana gedib orada 
pali§maq istadiklarini bildirirdilar. Buna gora 
da 0.0.Topquba§ov Osmanli maarif miista§ari 
ila kepirdiyi gorii$da Azarbaycana getmak 
iiqiin miiraciat edan miiallimlarin hamisimn 
birlikda istanbuldan yola salmmasini va bu 
barada Azarbaycan tarafini malumatlandirmagi 
xahi§ etdi. Miista$ar Azarbaycanda i§lamak 
arzusunda olanlarm hamisi haqqmda tezlikla 
lazimi malumatlar toplamagi va onlarin an 
qisa miiddatda garni ila Batuma yola salmagi 
ohdasina gotiirdii [TonuuSauieB A.A., 1994, 
s. 26-27], 

0.0.Toppuba§ov 1918-ci il noyabr ayimn 
30-da «Tasvir-i Efkar» qazetinda dare edilan 
geni§ bayanatmda Azarbaycanda maktab va 
maarifin vaziyyati va tahsilin millila§dirilmasi 
ila bagli goriilan i§lar haqqmda malumat 
verdikdan sonra Tiirkiyadan Azarbaycana 
miiallim kadrlarimn calb edilmasi masalasi 
ila bagli qeyd edirdi ki, «Az sonra kohna 
dostum olan maarif naziri Riza Tevfik bayla 
bu i§lar iigiin gorii§maya gedacayam. Bir siyahi 
hazirlayinq. Arzu edan miiallim va miiallimalari 
tayin edib Azarbaycana gondarilmalari i§larini 
hall etmaya qali$acagiq». 12 Azarbaycan 
niimayandasinin bu bayanati geni§ rezonans 
dogurdu. 

Bu ta$abbiislarin naticasi olaraq bir qadar 
sonra Azarbaycana kifayat qadar tiirk 
pedaqoqlan gondarildi va onlar oz missiyalanm 


hayata keqirdilar. Artiq 1919-cu ilin noyabrmda 
Azarbaycanda faaliyyat gostaran tiirk 
pedaqoqlarmm sayi 50-dan pox idi [Rasulzada 
M.0., Baki, 1990]. Onlarin ifarisinda qadmlar 
da var idi. Bundan ba§qa, Azarbaycan harbi 
maktablarinda qalib dars deyan Qafqaz Islam 
Ordusunun zabitlari ila yana§i, bu orduda 
vaxtila xidmat edan pedaqoji tahsili olan tiirk 
asgarlarindan Azarbaycanda qalib miiallimlik 
edanlar da oldu. Tiirkiyadan gal mis pedaqoqlar, 
asasan, orta maktablarda qali^maqla yana$i, 
Ganca, Qazax, Baki, Nuxa va Lankaran 
jaharlarindaki seminariya va gimnaziyalarda, 
hamfinin pedaqoji kurslarda miiallim 
kadrlarimn hazirlanmasi i§inda da yaxindan 
i^tirak etdilar va Azarbaycanda tahsilin 
millila§dirilmasi i§ina oz tohfalarini verdilar. 
Azarbaycan Maarif Nazirliyi Tiirkiyadan galan 
miiallimlara xiisusi qaygi ila yana§ir, onlara 
pedaqoq kimi aldiqlan mavacibdan ba§qa yol 
haqqi va ev kirayasi xarclari kimi alava maliyya 
vasaiti da odayirdi. 

Tiirk pedaqoqlarmm Azarbaycana gondaril- 
masi ila bagli apanlan i§lar, asasan, 1919-cu 
ilda oz naticasini verdi. Lakin 1918-ci ilin 
yayinda miiallim kadrlarma olan talabati tiirk 
pedaqoqlan hesabma odamak miimkiin olmadi. 
Buna gora da, miiallim qatijmazhgim aradan 
qaldirmaq iiqiin Azarbaycan Maarif Nazirliyi 
Ganca, §aki, §u§a va Zaqatalada qisamiiddatli 
— bir-iki ayliq pedaqoji kurslar aqilmasmi, 
maktablarda ana dilinda dars demak istayan 
digar savadli §axslarin da bu kurslara calb 
edilmasini qarara aldi va Nazirlar §>urasi 
qar^isinda masala qaldirdi ki, bu maqsad iiqiin 
xazinadan 126.759 rubl 50 qapik vasait aynlsm. 
Hokumat 1918-ci il avqustun 24-da xalq 
maktablari miifatti$liyinin tasis edilmasi va 
xalq maktablari miiallimlari kurslarmm ta§kili 


11 TonHn6aineB A.A. (1994) /(HiuioMSTHHecKHe 
6eceflbi b CTaMdyne (3anncn Hpe3Bt>iHaiiHoro 
nOCJiaHHHKa H IIOJIHOMOHHOrO MHHMCTpa 

A3ep6aiiA>KaHCKOH PecnydiiHKH). (1918-1919) 
EaKy, «3pnoH». 

12 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi 
(1335). Terciiman-i Hakikat. Na 13701. s. 4. 
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barodo qarar qabul etdi va bu maqsadla Maarif 
Nazirliyinin talab etdiyi mablagda pul buraxdi, 13 
Eyni tarixda, hokumat Nuxada ki§i 
gimnaziyasinin apilmasi iipiin adi pakilan 
nazirliya daha 21.046 rubl 62 qapik vasait 
ayirdi 14 va bu tendensiya sonraki dovrda da 
davam etdi. 

Azarbaycan hokumati yeni ibtidai va orta 
maktablar apmaqla yana$i, 1914-cii ildan 
Gancada va 1916-ci ildan Bakida faaliyyat 
gostaran miiallimlar seminariyasinin i§ini 
yenidan qurmaq iipiin da addimlar atdi. Qizlar 
iipiin ilk miiallimlar seminariyasi ta$kil edildi. 
1918-ci ilin sentyabr aymda qizlar iipiin Baki 
miiallimlar seminariyasma qabulla bagli verilan 
elana gora, bura imtahansiz yuxari ibtidai 
maktabi va 4 sinifli qizlar gimnaziyasmi bitiran 
§agirdlar qabul edilmali idi. Gostarilan tahsil 
senzi olmayan qizlar isa imtahan vermali 
idilar. Seminariyada tahsil miiddati 4 il idi. 
Maddi cahatdan ehtiyaci olan, tahsilda 
miivaffaqiyyatlar qazanan §agirdlara har ay 
25 rubl mablaginda taqaiid verilirdi [Nezerli 
E. 2010, Baki]. Hokumat sonraki illarda da 
xalq maktablari, ibtidai va orta maktablar, 
seminariyalar, gimnaziyalar va Baki Univer- 
sitetinin apilmasi istiqamatinda amali i$lar 
gordii. 

Bahs edilan dovrda Azarbaycanda harbi 
maktablarin apilmasi da prioritet masalalardan 
idi. Ciimhuriyyatin yaranmasindan Birinci 
Diinya miiharibasinin sonunadak olan dovrda 
Azarbaycanda harbi maktablarin yaradilmasi 
va bu maktablarda talim-tadris prosesinin 
ta§kili sahasinda Qafqaz Islam Ordusunun 
tiirk zabitlari xiisusi rol oynadilar. Qeyd et- 
diyimiz kimi, 1918-ci ilin iyun aymda zabit 
kadrlari hazirlamaq iipiin Gancada yaradilan 
harbi maktabin, daha sonra avqust aymda or- 
duda kipik zabit heyatina olan talabati odamak 
maqsadila ta$kil edilan «Ehtiyat Zabit 
Namizadlari Talimgahi» adlanan harbi 
maktabin faaliyyati va talim-tadris i§lari tiirk 
zabitlarinin adi ila bagli idi. 15 Bu harbi 
maktablarin miidavimlari Azarbaycan ordusu¬ 
nun zabit kadrlarina olan ehtiyaclarinin 
odanilmasinda miihiim rol oynadilar. Harbi 


maktablarin apilmasina olan ehtiyaci nazara 
alan Azarbaycan hokumati 1918-ci il oktyabrm 
27-da olkada daha iip yeni harbi maktabin 
apilmasina qarar verdi va bu maqsadla 50 
min rubl vasait ayirdi. 16 

Tiirkiyadan Azarbaycana darslik va digar 
kitablarm gatirilmasi istiqamatinda 1918-ci 
ilin yaymda amali naticasi olan miiayyan i§lar 
goriildii. Bu, Birinci Diinya miiharibasinin 
ba§a patmasindan sonraki dovrda da davam 
etdirildi. Maktablarin millila§dirilmasi i^ini 
ugurla hayata kepirmakda olan Azarbaycan 
Maarif Nazirliyi bu i^in davam etdirilmasi 
iipiin 1919-cu ilin iyul aymda maktablarin 
tiirk dilinda darslik va dars vasaitlari ila tamin 
edilmasi masalasini hokumat qar§isinda 
yenidan qaldirdi. Maarif Nazirliyi nazdinda 
yaradilmi§ komissiya Tiirkiyadan gatirilmali 
olan kitablarm siyahisim tartib etmi§di. 
Azarbaycan Parlamentinin 1919-cu il 
sentyabrm 18-da qabul etdiyi qanuna gora, 
xalq kitabxanalan iipiin tiirk dilinda kitablar 
almaq maqsadila Maarif Nazirliyinin 
sarancamma 1 milyon rubl vasait ayrildi. 17 
Artiq 1920-ci ilin aprel aymda Azarbaycan 
Ciimhuriyyatinda iimumi fondu 95 min niisxa 
kitab olan 11 kitabxana var idi. 18 Tiirkiyadan 
Azarbaycana darslik va digar kitablarm 
gatirilmasi sonraki illarda, hatta sovet 
hakimiyyati illarinda da davam etdi. 

Azarbaycan ganclarinin Tiirkiyanin ali 
maktablarinda tahsil almasi masalasi da maarif 
sahasindaki Azarbaycan-Osmanli amakda?- 
ligmda xiisusi yer tuturdu. Qeyd edak ki, bu 


13 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi 
(1335). ikdam. Na 7915. s. 2. 

14 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi 
(1335). ikdam. Na 7915. s. 2. 

15 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi 
(1335). Alemdar. Nal376-68. s. 2. 

16 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi 
(1335). Ikdam. Na 7915. s. 2. 

17 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi 
(1335). ikdam. Na 7905. s. 2. 

18 Azarbaycan tarixi (2001). 7 cildda. V c. Baki: Elm. 
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sahoda ilk addimlar hala Azarbaycanin 
miistaqilliyinin elan edilmasindan xeyli avval 
atilmijdi. XIX asrin sonu-XX asrin awallarinda 
81i bay Huseynzada, Hiiseyn Cavid, Abdulla 
Mammadzada, Ma§adi Camil va digar 
Azarbaycan ganclari fardi ta§abbiislari ila 
Istanbuldaki ali maktablarda tahsil almi$dilar. 
Birinci Diinya muharibasinin ba§lanmasi bu 
tendensiyanin davam etmasina imkan vermasa 
da, rus imperiyasinin siiqutundan sonra 
Azarbaycan ganclari yenidan tahsil almaq 
iipiin Tiirkiya ali maktablarina iiz tutdular. 

Azarbaycan Ciimhuriyyatinin yaranmasi 
arafasinda Canubi Qafqazda yaranan anarxiya 
sababindan Baki Harbi Maktabinin talabasi 
Zeynalabdin Huseynzadanin yarimpiq qalmi? 
tahsilini Tiirkiyada davam etmasi iipiin hala 
1918-ci ilin maymda Osmanli Harbi Nazirliyina 
miiraciat edilmi§di. Onvar pa§a bu miiraciata 
miisbat yana§di va 25 may 1918-ci il tarixinda 
adi pakilan $axsin Istanbul Qiillali Maktabina 
qabul edilmasi ila bagli hokumata taqdimat 
yazdi. 19 Bu taqdimata darhal miisbat cavab 
verildi. Mayin 26-da Osmanli sultam Mehmed 
Ra§ad, sadrazam Talat pa§a va harbi nazir 
Onvar pa§anm imzaladiqlan «irade-i saniyya» 
ila Zeynalabidin Huseynzada Istanbul Qiillali 
Maktabina qabul edildi. 20 

Qeyd edak ki, bu zaman Istanbul 
matbuatmda Bakili Zeynalabidin Huseynzada 
ila bagli dare olunan maqalalarda bildirilirdi 
ki, o, Nargin adasmdaki asir diijargasinda 
saxlamlan tiirk asirlarina yardimlar etmi§ va 
bir pox tiirk zabitlarinin oradan qapinlmasim 
tajkil etmijdir. 21 

Almaniyada tahsil alan rusiyali tiirk-tatar 
ganclarinin tajabbiisii ila 1918-ci il aprelin 
10-da Berlinda «Rusiyali Miisalman 
$agirdlarina Yardim Camiyyati» adli bir 
camiyyat qurulmu§du. Berlin hokumati 
tarafindan rasmi qeydiyyata alman bu camiyyat 
kepmi§ Rusiya imperiyasinin tiirk-miisalman 
bolgalarindan olan ganclarin Almaniyada tahsil 
almalarma yardim etmayi qar§isina maqsad 
qoymujdu. 22 Berlin va Istanbul hokumatlari 
tarafindan dastaklanan bu camiyyatin rasmi 
apiln? marasiminda Osmanli imperiyasinin 


Almaniyadaki safiri Ibrahim Hakki pa§a, 
safirliyin miista$ari Odham bay, harbi atta§e 
Camil bay va digar tiirk siyasilari ila yana^i, 
Almaniya Harbi Nazirliyindan mayor Vuds 
(Woods] va digar zabitlar, Xarici i$lar 
Nazirliyindan von Vizindonk (Wizindong], 
professor Mitovip [Mitovich], professor Mart 
Man (Marth Mann] va digarlari oz xammlari 
ila birlikda, hampinin Kazan tiirklarinin 
faallarmdan olan Obdiirra$id Ibrahim i§tirak 
etmi§dilar. Bu tadbirda i^tirak edan alman 
siyasilarindan doktor Kozak tahsil almaq 
niyyati ila Almaniyaya galan tiirk-tatar 
ganclarindan 10 nafara alman millati 
tarafindan ayliq 150 mark olmaqla illik 1800 
mark taqaiid tayin olundugunu bayan edarak, 
yeni qurulan camiyyati bu ^akilda tabrik 
etmi§di. 23 

Bu camiyyatin sadalan Azarbaycana da 
galib patmi§di. Azarbaycandan bir nepa ganc 
bu camiyyat hesabma Almaniyada tahsil almaq 
iipiin onun Batumdaki tamsilpilarina miiraciat 
etmi§ va miisbat cavab almi§dilar. Ganclar Al¬ 
maniyaya getmak iipiin istanbula galan zaman 
burada Osmanli xiisusi xidmat orqam olan 
Ta§kilati Mahsusamn niimayandalari onlan 
Almaniyaya deyil, Tiirkiyadaki harbi maktab- 
lara yonaltmaya palijdilar. Bunu bela asas- 
landirdilar ki, «Azarbaycan hokumati biitiin 
cavanlari harbi xidmata davat etmi§ va buna 
gbra da, siza Almaniyaya deyil, ehtiyat zabit 
maktablarina getmak lazimdir». 24 Bu talabdan 
pox pari^an olan ganclar komak iipiin bu 
zaman istanbulda olan Azarbaycan niimayanda 


19 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi 
(1335). Alemdar. Na 1403-93. s. 2. 

20 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi 
(1335). Alemdar. Na 1403-93. s. 2. 

21 Rusyali islam §akirdlerine Yardim Cemiyeti 
(1334) Tiirk Yurdu, Na. s. 329-330. 

22 Tiirkiye Cumhuriyeti Bajbakanlik Osmanli Ar?ivi 
(BOA), BEO, Na 4517/338752. 

23 Tiirkiye Cumhuriyeti Genelkurmay Askeri Tarih 
ve Stratejik Etiid Dairesi Ba§kanligi Arjivi (ATASE), 
s. 7-10. 

24 «ilanat» (1335). Terciiman-i Hakikat. Na 13702. s.4. 
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heyatinin rahbari M.O.Rasulzadaya miiraciat 
etdilar. Ganclar hansi safarbarlik qanunu ila 
onlarin harbi maktablara calb edildiyini 
oyranmaya qah^maqla yana§i, Osmanli 
dairalarinin bu talabini yerina yetirmakdan 
da imtina edir, Tiirkiyada deyil, Azarbaycanda 
xidmat etmak istadiklarini bildirir va bunun 
iipiin da mamlakatlarina gondarilmalarini 
xahi? edirdilar. Biitiin bunlar barada 
Azarbaycanm xarici islar naziri M.H.Hacinskiya 
gondardiyi 4 avqust 1918-ci il tarixli maktu- 
bunda malumat veran M.O.Rasulzada daha 
sonra yazirdi: «Yax§i olardi ki, agar hokumatin 
bela bir qaran varsa, bu qararim elan elasin. 
Buradaki ganclar va bundan sonra onlarin 
halma diijanlar haqqinda miiayyan bir qarari 
olsun. Azarbaycanb ganclar buranin harbi 
maktablarina verildiklari zaman yax$i olardi 
ki, Azarbaycan hokumati hesabina olaraq 
maktaba giraydilar va qixarkan Azarbaycan 
hokumati idarasinda olaydilar. 0 zaman burada 
«qatinliya» dii§an ganclar ozlarini «mazlum» 
hesab etmaya «bahana» tapmazlar va haqiqa- 
tan da ortada bir qanun, tartib va iisula riayat 
edilrni? olardi. Har halda bu xiisusda miiayyan 
bir qarar lazimdir. Yoxsa har zaman bir masala 
fixacaq ki, gox pis tasirlar edacakdir». 25 

Ba§ nazir F.X.Xoyski M.O.Rasulzadaya 
gondardiyi 31 avqust 1918-ci il tarixli 
maktubunda bu masala ila bagli bildirdi ki, 
ordu iiqiin asgar toplama va safarbarlik 
haqqmda qabul etdiyimiz qanun va qaydalarm 
bir suratini siza gondariram. Bunlardan 
goracaksiniz ki, talabalara 27 ya§ma qadar 
mohlat verilir. Dolayisiyla, istanbuldaki 
talabalarla bagli bu qarara uygun harakat eda 
bilarsiniz». 26 

Azarbaycan hokumati 1918-ci il oktyabrin 
29-da tahsil almaq iifiin xarica getmak istayan 
azarbaycanb talabalara fardi qaydada maarif 
nazirinin taqdimati asasinda icaza verilmasi 
haqqmda qarar qabul etdi. Bu qarara gora, 
ehtiyaci olan talabalara taqaiid tayin edilmasi 
masalasina da baxilmasi tovsiya edilirdi. 
Bununla bagli masalalarin obyektiv ara§diril- 
masi iifiin talabalarin orduya ^agirilmasi 1918- 
ci il noyabrm 10-na kimi taxira salindi. 27 


M.B.Rasulzada 1918-ci ilin avqust ayinda 
Osmanli maarif naziri Nazim bayla goriiju 
zamam Azarbaycan iipiin rniiallim kadrlarin 
hazirlanmasi i^ina yardim etmak maqsadila 
istanbuldaki pedaqoji maktaba azarbaycanb 
talabalarin qabul edilmasi masalasini qaldirdi 
va buna raziliq aldi. 0, Azarbaycan hokumatina 
gondardiyi 2 sentyabr 1918-ci il tarixli 
maktubunda Maarif Nazirliyindan Tiirkiyaya 
pedaqoji tahsil almaq iifiin gondarilacaktalaba 
sayini miiayyanlasdirmayi va lazimi tadariiklar 
goriilmasi iipiin ona bu say barada malumat 
verilmasini xahi§ edirdi. 28 

M.O.Rasulzadadan sonra Azarbaycanm 
istanbuldaki diplomatik missiyasina rahbarlik 
edan O.0.Toppuba§ov da azarbaycanb 
talabalarin Tiirkiya ali maktablarinda tahsil 
almasi masalasini giindalikda saxladi. 0,1918- 
ci il oktyabrin 28-da Osmanli Maarif Nazir- 
liyinin miistajari ila kefirdiyi gorii§da 
Azarbaycan ganclarinin tahsil almaq va ya 
tahsillarini davam etdirmak iiqiin Tiirkiyaya 
gondarilmasi masalasini da qaldirdi. Miista^ar, 
bu masala ila bagli Osmanli maarif naziri ila 
g6ru§iib dam§iq aparmagi maslahat bildi 
[TonnSameB A.A., 1994], Bu sahada gostarilan 
ta^abbiislarin naticasi olaraq Azarbaycan 
ganclarinin Tiirkiya ali maktablarinda tahsil 
almasi iifiin raziliq alda edildi. Naticada, 
azarbaycanb ganclarin Tiirkiya ali maktabla¬ 
rinda tahsil almasi tamin edildi. 

Tiirkiya ali maktablarinda oxuyan 
azarbaycanb talabalar arasmda birlik yaratmaq 
va onlara maddi va manavi yardimlar etmak 
maqsadila 1919-cu ilin oktyabrmda istanbulda 
Azarbaycan Tiirk Talaba Camiyyati adb bir 
camiyyat da quruldu. 29 

Bir qadar sonra, 1919-cu il sentyabrm 1- 
da keqirilan Azarbaycan Parlamentinin 70-ci 


25 «ilanat» (1335). Terciiman-i Hakikat. Na 13702. s.4. 

26 «ilanat» (1335). Terciiman-i Hakikat. Na 13702. s.4. 

27 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi 
(1335). ikdam. Na 7915. s. 2. 

28 «ilanat» (1335].Terciiman-i Hakikat. Na 13702. s.4. 

29 Azerbaycan Murahhasi'nm Murahhasimiza 
Beyanati ( 1334] Tasvir-i Efkar. Na 2576. s.l. 
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iclasinda 100 nafar azarbaycanli talabanin 
tahsil almaq iipiin dovlat hesabma xarici 
olkalarin ali maktablarina gondarilmasi ila 
bagli qarar qabul edildi. 30 Bu talabalardan 9 
nafari Tiirkiyaya gondarilmali idi. 1920-ci ilin 
yanvar aymda Bakidan tantana ila yola salinan 
bu ganclar muxtalifali maktablara qabul olun- 
dular. Tadris ilinin ortasi oldugu iipiin bazi 
ganclarin ali maktablara dinlayici kimi qabul 
edilmasi, yeni tadris ilindan isa talaba kimi 
darslara ba§lamalarina qarar verildi. Masalan, 
Azarbaycan hokumati tarafindan gondarilan 
1892-ci ilda Zaqatala qasabasinda anadan 
olan Mahammad Zakinin Osmanli Miilkiyya 
Maktabina qabul olunmasi ila bagli Osmanli 
hokumat orqanlan arasinda 1920-ci ilin fevral- 
aprel aylarmda gedan yazi$malardan goriiniir 
ki, cari tadris ilinin sonuna az qaldigi iipiin 
adi qakilan maktaba talaba qabulunun 
miimkiinsiiz oldugu malum olur. Lakin 
Mahammad Zakinin Azarbaycan Ciimhuriyyati 
hokumati tarafindan gondarilmi? oldugu asas 
gatirilarak bu muraciat radd edilmir va o, adi 
qakilan maktaba dinlayici kimi qabul olunur. 
Yeni dars ilinin ba§langicmda isa Mahammad 
Zakinin veracayi imtahan naticalarina uygun 
olaraq onun maktabin birinci sinfina qabul 
olunacagi qararla§dirilir. 31 Bu sanadlarda 
Mahammad Zakinin biitiin tahsil xarclarini 
Azarbaycan Maarif Nazirliyinin oz uzarina 
gotiirdiiyii da qeyd olunur. 

Osmanli arxiv sanadlarinda 1920-ci ilin 
aprel i$gahndan sonraki dovrlarda da 
Azarbaycan ganclarinin Tiirkiya ali maktab¬ 
larina qabul olunmasi va onlara giizajtlarin 
edilmasi ila bagli sanadlar vardir. Masalan, 
1922-ci ilin martinda sabiq Azarbaycan 
Ciimhuriyyati hokumatinin maliyya naziri 
Obdiilali bay Omircanov, oglu Rustam Fuad 
Ofandinin Qalatasaray liseyina odani§siz olaraq 
qabul olunmasi xahi$i ila Osmanli Maarif 
Nazirliyina muraciat edir. Bu zaman odani§siz 
plan yerlari artiq doldugundan, Osmanli maarif 
naziri Said bay, bu xahiplo bagli miivafiq qarar 
verilmasi uciin martin 28-da sadarata muraciat 
edir. 32 Osmanli sadrazami, 1922-ci il aprelin 
1-da O.Omircanovun vaziyyatini nazara alaraq, 


istisna hal kimi onun oglunu adi pakilan liseya 
odani^siz olaraq qabul olunmasma icaza verir. 33 

Azarbaycanla bagli Osmanli ictimaiyyatina 
malumatlarin verilmasi va Azarbaycan 
madaniyyatinin Turkiyada tablig olunmasi 
istiqamatinda 1918-ci ilin yayinda Istanbul 
konfransina gondarilan Azarbaycan niima- 
yanda heyatinin burada gordiiyii i§lar da 
taqdiralayiqdir. Heyatrahbari M.O.Rasulzada, 
1918-ci il sentyabrm 6-da «Tiirk Ocagi»nda 
Azarbaycamn tarixi, siyasi, iqtisadi, ictimai, 
adabi va sair xususiyyatlari ila bagli boyiik 
bir konfrans verdi. Konfransda i§tirak edan 
tiirk ziyalilari va ictimaiyyati niimayandalarina 
Azarbaycamn tarixi, dili, adabiyyati va sanati 
ila bagli genii? malumat verildi, rus inqilabmdan 
sonra olkada gedan siyasi va harbi proseslar 
tahlil edildi va qar$ida dayanan vazifalar 
haqqmda malumat verildi. 34 Bu konfransla 
bagli hala bir nepa giin avvaldan Istanbul 
qazetlarinda elanlar verilmi^di. 35 Buna gora 
da konfransda i^tirak edanlarin sayi kifayat 
qadar pox idi. 

1918-ci il sentyabrm 14-da Tiirkiya, 
Azarbaycan, $imali Qafqaz va tiirk diinyasimn 
digar bolgalarindan galmi? niimayandalarin 
i^tiraki ila «Tiirk Ocagi»nda bir rasmi qabul 
kepirildi. Halida Edip, Nakiya Nigar, Bilkeys, 
Hatica Oli kimi tiirk xammlarmin da qatildiqlari 
bu rasmi qabulda azarbaycanlilardan OAgaoglu 
va O.Hiiseynzada, Qafqazin tanmmi§ iqtisad- 
pilarindan Farah Vazirov, Krim safiri Hayri 
Ayvazov va digar ictimai-siyasi xadimlar i^tirak 


30 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi 
(1335). ikdam. Na 7905. s. 2. 

31 Azerbaycan Tiyatrosu (1335). Zaman. Na 305. s. 2. 

32 Azerbaycan Hariciye Naziri ile Gayri Siyasi Bir 
Miilakat (1334).Tema5a. Na 8. s. 12. 

33 Azerbaycan Hariciye Naziri ile Gayri Siyasi Bir 
Miilakat (1334).Tema§a. Na 8. s. 12. 

34 Tiirk Ocagi'nda Resmikabul (1334). Yeni Giin, 

Na 14. s. 2. 

35 A3ep6aiifl>KaHCKaji /JeMOKpaTMHecKan 
PecnyOnnKa (1918-1920). (1998) 
3aKOHOflaTe^bHbie aKTbi. (C6. /(oKyMeHTOB). BaKy: 
A3ep6aiifl>KaH. 
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edirdilor. Turk xalqlarmin opera, musiqi vo 
odobiyyat numunolori niimayi§ etdirilan va 
saslandirilan bu rasmi qabulun kepirilmasinda 
asas maqsad bu xalqlarm ictimai-siyasi va 
adabi dairalari arasinda yaxm munasibatlarin 
qurulmasi idi [TommSameB A.A., 1994]. 

Bir qadar sonra, 1918-ci ilin oktyabr aymda 
Bakida da «Turk Ocagi» adli camiyyat yaradildi. 
Camiyyatin maqsadi Azarbaycan va Osmanli 
tiirklari, habela kepmi? Rusiya imperiyasi 
arazisinda ya§ayan tiirk xalqlan arasinda 
madani alaqalari inkijaf etdirmakdan va onlan 
bir-biri ila yaxmla§dirmaqdan ibarat idi. Miisa- 
vat partiyasinin Baki Komitasinin tajabbiisii 
ila 1919-cu ilin dekabr aymda «Tiirk Ocagi»nm 
siyasi klubunun apilmasi qarara alindi. Bu 
maqsadla tarkibinda M.O.Rasulzada, R.R.$arif- 
zada, 5-Riistambayov, RAgabayov, Seyid Hiiseyn 
va M.$eyxzamanov kimi mashur siyasi xadimlar 
va madaniyyat niimayandalarinin daxil 
olduqlari komissiya yaradildi. 36 

Miisavat partiyasi iizvlarinin i§tiraki ila 
Bakida «Tiirk gecalari» adlanan tantanali 
musiqi konsertlari ta§kil olunurdu. Konsert 
proqramlarimn hazirlanmasi va tarkibina xii- 
susi komissiya nazarat edirdi. Proqramlar 
kifayat qadar maraqli va orijinal idi, burada 
digar tiirk xalqlarmin da musiqisina genii? yer 
verilirdi. «Tiirk gecalari» konsertlarinda 
Azarbaycan, Tiirkiya va tatar §airlari, artistlari 
va rassamlari tamsil olunurdular. Dovlat 
truppasimn aktyorlari isa tiirk xalqlarmin 
milli hayatmdan bahs edan asarlarin tama$asmi 
gostarirdilar. Bu asarlarin «Azarbaycan 
miistaqilliyi», «Tiirk tiplari», «Tiirk qadinimn 
diinyasi», «Milli birlik» va s. kimi adlan onlarin 
mazmunu barada aydin tasawiir yaradir. Tiirk 
xalqlarmin etnoqrafiyasi va mai^atina hasr 
olunmui? «Tiirk ocagi», «Tiirkman padrasi», 
«Atasgah», «$arq salonlan» kimi sargilar ta§kil 
olunurdu. Bu tadbirlarda ictimaiyyat 
niimayandalari ila yana$i, dovlat va hokumat 
niimayandalari da i^tirak edirdilar. 37 

Azarbaycan va Osmanli imperiyasi arasinda 
madani alaqalarin inki$af etdirilmasi va 
Azarbaycan madaniyyatinin Tiirkiyada tablig 
olunmasi istiqamatinda teatr truppalari, bir 


qadar sonra isa Azarbaycan Tiirk Dram Teatri 
da avazsiz xidmatlar gostarmi§dir. Bahs edilan 
dovrda Azarbaycan teatr sahasinda Tiirkiyadan 
iralida idi. Azarbaycan teatr truppalarimn 
tama§alarmda qadmlarm rol almasi Tiirkiyada 
bbyiik aks-sada dogurmu§ va bununla bagli 
1918-ci ilin avqust-sentyabr aylarmda Istanbul 
matbuatinda heyrat dolu maqalalar, 
miisahibalar dare edilmi§di. 38 Bu maqalalar 
istanbulda Azarbaycan teatrina boyiik maraq 
oyandirdi. 

1918-ci ilin oktyabr aymda Azarbaycan 
Tiirk Dram Operetta kompaniyasi Tiirkiyaya 
qastrol safarina yola diijdii. Azarbaycan 
artistlarinin qastrol safari takca istanbulda 
dord aya qadar davam etdi. 1919-cu ilin yan- 
var-may aylari arzinda istanbulda safarda 
olan Azarbaycan Tiirk Dram Operetta 
kompaniyasi buradaki teatr salonlarmda bir 
pox Azarbaycan tama$alarmi sahnalajdirdi. 
Azarbaycan teatr truppasi 1919-cu il fevralm 
5-da istanbulun $>ahzadaba$indaki 
Teatrmda giindiiz xammlar iipiin, ax$am isa 
iimumi olaraq iki dafa «Ar 5 in mal alan», 
fevralm 6-da Kadikoydaki Ku§dili (Apollon] 
Teatrmda «Ma§adi ibad» 39 , fevralm 8-da Millat 
Teatrmda giindiiz va ax§am olmaqla iki dafa 
«Dagilan tifaq, yaxud qumarin naticasi» 40 , 
fevralm 10-da hamin teatrda «011i ya§inda 
cavan» va «Ac hariflar» 41 , fevralm 12-da eyni 
teatrda «Haci Qanbar» 42 , fevralm 13-da Ku§dili 
Teatrmda «011i ya§mda cavan» va «Ac 
hariflar» 43 , fevralm 14-da Tapaba^i Qi§ 


36 Azarbaycan tarixi.(2001).7 cildda. V c. Baki: Elm. 

37 Azarbaycan tarixi.(2001).7 cildda. V c. Baki: Elm. 

38 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi 
(1335). Tasvir-i Efkar. Na 16. s. 2. 

39 Azarbaycan Respublikasi Prezidentinin ijlar 
Idarasi Siyasi Sanadlar Arxivi (ARPliSSA), f. 277, 
siy. 2, i§ 7. 

40 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi( 
1335). Tasvir-i Efkar. Na 2648.S. 2. 

41 BOA, DH.HM§, Na 4-1/4-96. 

42 Azarbaycan tarixi.(2001).7 cildda. V c., Baku Elm. 

43 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi'nm 
Oyun Reklami (1335). Tema§a. Na 6. 
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Teatrmda «Ar§in mal alan» 44 , fevralm 19-da 
Millat Teatrmda giindiiz va ax§am olmaqla 
iki dafa «Baxtsiz cavan», ertasi giin Ku§dili 
Teatrmda «Zora tabib» va «Ax§am sabri xeyir 
olur» 45 , fevralm 22-da Millat Teatrmda «Qave- 
i Ahangar» 46 , fevralm 26-da «§>eyx §amil 
hazratlari» 47 , martin 10-da Ku§dili Teatrmda 
giindiiz va ax§am olmaqla iki dafa «8sli va 
Karam», martin 11-da Bayogludaki Odeon 
Teatrmda «Ar§in mal alan» 48 , martin 12-da 
Millat Teatrmda «8sli va Karam» 49 , martin 
13-da Ku§dili Teatrmda giindiiz va ax§am ol¬ 
maqla iki dafa «Qave-i Ahangar» 50 , martin 19- 
da Millat Teatrmda giindiiz va ax$am olmaqla 
iki dafa «Aga Mahammad §ah Qacar» 51 , martin 
24-da Odeon Teatrmda «Ma§adi ibad» 52 , martin 
26-da Millat Teatrmda «01ii ikan bekar» 53 , 
aprelin 16-da Millat Teatrmda «Or va arvad», 
Bayogludaki isketinq Teatrmda «Ar§in mal 
alan» 54 , aprelin 18-da isketinq Teatrmda 
giindiiz va ax§am olmaqla iki dafa «Ma§adi 
ibad» [Nezerli E, 2010, Baki], ertasi giin yena 
eyni teatrda «Evli ikan bekar» [Rasulzada 
M.O., Baki, 1994], aprelin 23-da Millat Teatrmda 
giindiiz va ax$am olmaqla iki dafa «Leyli va 
Macnun» 55 , mayin 17-da Millat Teatrmda «Pari 
cadu», «Bir kamerada iki yataq» 56 va digar 
tamajalanm sahnaya qoydular. Bu pixi^lar 
zamam saslandirilan «ilk bahar», «Mar§», 
«Papuri», «Geca hayati», «Vals», «£oban qu- 
tusu», «Band oldum» va digar Azarbaycan 
mahmlan boyiik maraga sabab olmu§du. 57 
Azarbaycan teatr truppasimn bu pixi§lari 
Azarbaycan madaniyyatinin Tiirkiyada 
tabliginda miihiim rol oynamaqla iki olka 
arasmda madani alaqalarin inkijafma da boyiik 
tasir gostardi. Azarbaycan teatr truppasimn 
Istanbuldaki faaliyyati Osmanli matbuati 
tarafindan gem? jakilda i§iqlandirildi. 

Zaman qazetinin 8 fevral 1919-cu il tarixli 
nomrasinda Azarbaycan teatri haqqinda boyiik 
bir maqala na§r edilmi§di. Maqalada yanvar 
aymdan bari istanbulda olan Azarbaycan Tiirk 
Dram Operetta kompaniyasmin sahnaya 
qoydugu tamajalar haqqmda genii? malumat 
verilir va teatr sahasinda Azarbaycanm 
Tiirkiyadan pox-pox iralida oldugu faktlarla 


gostarilirdi. Maqalada deyilirdi: «Bir millatin 
madaniyyata olan qabiliyyat va istedadim 
harbi miivaffaqiyyatlardan pox miixtalif madani 
miiassisalari, movcud asarlari ila olpmak daha 
dogrudur... Biz Azarbaycandan §aharimiza 
galan teatr heyatindan pox §eylar oyrandik. 
Diinyanm bu qadar boyiik bohranlar va 
mahrumiyyatlar ipinda oldugu bir zamanda, 
xiisusila da Azarbaycan kimi agrili-acili hayat 
miibarizalari ipinda pirpinan bir mamlakatin 
istanbula miikammal bir kompaniya gondar- 
masini gozlaya bilmazdik. Bizim an sepilmi? 
sanatkarlanmizdan biri onlardan bahs edarkan, 
dedi ki, «kompaniyalarinda ela bir ahang va 
intizam var ki, indiya qadar bizim hep bir 
teatrimiza bu nasib olmadi, vazifa bolgiilari 
yax^idir, hep bir i§ hep bir kasin nisbatindan 
dolayi axsamir». 58 Maqalada Azarbaycanda 
yazilan teatr asarlari barada malumatli olmayan 
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Istanbul teatrsevanlarina bu asarlar haqqinda 
geni§ malumat verildiyi da xiisusi olaraq qeyd 
edilirdi. 59 

Azarbaycan teatr truppasinin aktyorlari 
oynadiqlari rollarla boyiik tamajaqi sevgisi 
qazanmi$dilar. Onlardan 8$rafbay Yiizbasizada, 
Muhsin bay Cafarov, Hasan bay Abdullazada, 
Mustafa bay Mardanov, Pa§a bay Mahammadoy 
Ibrahim bay isfahanli, Hiiseyn Qasimov va 
digarlari ila bagli Istanbul matbuatmda 
malumat tipli maqalalar va onlarin ^akillari 
dare edilmi§di. 

Belalikla, biitiin bunlan iimumila§dirarak 
qeyd eda bilarik ki, Azarbaycan Ciimhuriyyati 
hokumati yarandigi ilk giindan etibaran olkanin 
arazi biitovliiyii va suverenliyini tamin etmak 
iiqiin ciddi addimlar atmaqla yana§i, olkanin 
dirqali^i namina asas amil hesab etdiyi maarif 
va madaniyyatin inkisafina da boyiik ahamiyyat 
vermi§, olkada sabitlik mohkamlandikca bu 
sahaya daha pox diqqat ayirmaga ba§lami§dir. 
Azarbaycan hokumati harbi-siyasi va iqtisadi 
sahalarda oldugu kimi, maarif sahasinda da 
dost va qarda§ Tiirkiya ila amakda§liq etmi§, 
onun komayindan va tacriibasindan faydalan- 
mi§dir. Azarbaycanda maktablarin millila?- 
dirilmasi prosesinda tiirk pedaqoqlarinm, 
hamfinin Tiirkiyadan gatirilan darslik va dars 
vasaitlarinin rolu boyiik olmu§dur. Azarbay- 
canla Tiirkiya arasinda harbi-siyasi va iqtisadi 
sahalarda qurulan miinasibatlar Birinci Diinya 
miiharibasinin ba§a qatmasi ila iflasa ugrasa 
da, madani-maarif sahasinda iki olka arasinda 
alaqalar aslinda bu dovrdan sonra yiiksalan 
xatla inkijaf etmi§dir. 1919-cu ili Azarbaycanla 
Tiirkiya arasinda madani-maarif sahasinda 
an mahsuldar il hesab etmak olar. 


59 Azerbaycan Tiirk Dram-Operet Kumpanyasi 
(1335). Terciiman-i Hakikat. Na 13644. s.4. 
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Ozet. Bilim, teknoloji ve kiiltiirel anlamda diinyada yajanan 
gelipmeler, Tiirkiye'de de nitelikli egitim ihtiyacim dogurmup ve 
bu baglamda arayiplara neden olmuptur. Tiirk egitim sistemini 
geliptirmek maksadiyla farkli donemlerde pek pok yenilige 
gidilmiptir. Soz konusu yenilemelere ragmen, egitimin kalitesinde 
ve yapisal doniipiimlerde beklenen gelipmeyi gormek miimkiin 
olmamiptir. Bu durum Tiirk egitim sisteminin gelipimini olumsuz 
etkilemektedir. Bu palipmada, 1980’li yillardan gunumuze kadar 
olan siirepte one pikan egitim uygulamalari ele alinmaktadir. 
Egitim sistemi, «pagm gereklerine» gore yeniden diizenlendiginde, 
diger kamusal hizmet alanlarimn bu diizenlemeye kendiliginden 
uyum saglayabilecegi diipiiniildiigii ipin, egitim sistemi, diger 
kamu alanlarimn yeniden olupturulmasi ipin lokomotif gorevi 
gorebilir. Bu nedenle, «egitim sisteminde yeniden yapilanma» 
bir biitiin olarak sistemin kendisini yenileyebilmesi ipin biiyiik 
onem tapimaktadir. Peki Tiirk egitim sisteminde son donemlerde 
gerpekleptirilen reformlar, bu siirece ne derece katkida 
bulunmaktadir? Tiirk egitim sisteminde gerpekleptirilen 
reformlarm, egitim sistemine yeniden yapilanma siirecine nasil 
etki ettigini ve egitim sisteminin genel performansma ne tiir 
katkilarda bulundugunu anlayabilmek if in; politik ap idan karak- 
teristik donemlerin ayri ayri ele alimp anlapilmasi gereklidir. Bu 
palipmada 1980’den giiniimiize kadar Tiirk Egitim Sisteminin 
yeniden yapilandirma faaliyetleri ele almmip, bu siire zarfmda 
egitim alanmda goriilen niceliksel ve niteliksel degipim ve 
gelipimler tespit edilmeye palipilmiptir. 
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ment of the Turkish education system. This study examines the 
educational practices that have emerged from the time of 1980s 
until today. When the education system is rebuilt in accordance 
with the requirements of the time», the education system can 
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spaces, since it is believed that other areas of the civil service 
can adapt to this agreement spontaneously. For this reason, re¬ 
structuring in the education system» is of great importance for 
updating the system as a whole. How did recent reforms in 
Turkey's education system contribute to this process? To under¬ 
stand how reforms in Turkey's education system influence the 
restructuring of the education system and what contribution it 
has made to the overall work of the education system; it is nec¬ 
essary to understand and understand the periods of the political 
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Neriman Marti Emel 

1980'den giiniimuze Turk egitim sisteminde yeniden yapilandirma giri§imleri 


Girif 

Bilim ve teknoloji alamnda yafanan geli§- 
meler ile toplumlarin sosyal, ekonomik ve 
kiiltiirel alanlarda yajadigi degifimler; nitelikli 
bir egitim ihtiyaci dogurmaktadir. Giiniimiiz 
diinyasmda insan kaynagi, en onemli zenginlik 
olarak goriiliirken, insamn niteligi ise 
geli$mi$lik gostergesi olarak kabul edilmektedir. 
Toplumsal kalkmma ifin gerekli olan insan 
giiciiniin egitimi, genclerin ilgi ve yeteneklerinin 
ortaya pikarilmasi ve yonlendirmesi ile dogru 
orantihdir. [Dinper, 2012], Dolayisiyla, insan 
niteliklerinin dogru yonlendirilip geliftirilmesi 
onemsenmektedir. insanlarin, yetenekleri 
dogrultusunda bipimlenip bilinclenerek onurlu, 
saygm ve saglikli bir kifilige kavujabilmesi; 
iilkelerinse pagda§ uygarligm sepkin, katihmci 
ve etkin bir iiyesi olabilmesi egitimin gorevleri 
sirasinda on sirada yer almaktadir. [H.Ibrahim 
Ozsoy ve A.Ataiinal, 2001], Bubaglamda nite¬ 
likli insan yetiftirme gorevi, giiniimuz egitim 
sisteminin gorevleri arasinda ilk sirada yer 
almaktadir. Bu gorevin yerine getirilmesinde 
egitimin pagm gereklerine gore yeniden 
yapilandirilmasi faaliyetleri biiyiik onern 
arzetmektedir. 

Egitimin yeniden yapilandirilmasi, egitim 
sisteminin onceden belirlenmif ekonomik, 
politik hatta ideolojik hedefler dogrultusunda 
yapisi ve iflevleri bakimindan yeniden 
tammlanarak orgiitlenmesidir. Bu durum 
kendiliginden degil, yeniden yapilandirilacak 
alana yonelik dogrudan, bilinpli bir miidahale 
ile sistemin yenilenmesini, bir anlamda ken- 
disini yeniden in§a etmesini ifade etmektedir. 

Ozalli Yillar (1980 Sonrasi Donem) 

Turgut Ozal, 1983-1989 yillan arasinda 
bajbakanlik; 1989-1993 yillan arasinda ise 
cumh urbaskanligi gorevini icra etmi$tir. Turgut 
Ozal'in Anavatan Partisi ile 1980 darbesinden 
sonra tek ba$ina iktidar oldugu donemde 
Tiirkiye’de her alanda oldugu gibi egitim 
alamnda da yeni bir siirep ba§lami§tir. Ozal 
doneminin Turk egitim sistemine yaptigi 


katkiyi anlayabilmek ipin, oncelikle Turgut 
Ozal'in vizyonunu anlamak gerekir. Genel an¬ 
lamda baktigimizda; Ozal, ozel sektordeki 
pragmatist pali§ma seklini biiyiik olcude devlete 
ta^imi^tir. Kamu biirokrasisini, geli^menin 
oniindeki en biiyiik engellerden biri olarak 
gormii^tiir. Degi§imin faturasina pok fazla 
aldirdigi soylenemez. Ba§bakanligmm ilk ddne- 
minde bir pok alanda diinyaya apilmi§ 
Tiirkiye'yi, artik istense de yeniden kendi if ine 
uzun siire kapatilamaz noktaya getirmiftir. 
[V.Bozkurt, 2001], Diinyanm doniifmekte 
oldugu istikametin farkmda olan Ozal, bir 
nevi Tiirkiye'yi buna hazirlamiftir. 

Ote yandan Ozal’li yillar, tanm toplumu 
yonii baskin olan Tiirkiye'nin, endiistriyel 
doniifiim ifin gerekli alt yapisim tamamlama 
f alifmalan yamnda, yiiksek teknolojinin ege- 
men oldugu endiistri-sonrasi bir diinya ile 
butunlesme cabasi if inde gef miftir. Bati Avrupa 
iilkelerinin birkaf yiizyilda geftikleri siireci 
daha kisa bir ddneme sigdirmak istemiftir. 
[V.Bozkurt, 2001]. Ancak, diinyada ve 
Tiirkiye’de ya$anan doniifiim ve Ozal'in viz- 
yonunun etkilerini Tiirk egitim sistemi iizerinde 
direkt olarak gormek miimkiindiir. 

Ozal doneminde, insanlarin yetenekleri ve 
girifim egilimlerinin dnii afilmaya, onlara bu 
alanda gerekli ozgiirliik saglanmaya palifil- 
miftir. ^iinkii ‘sivil toplum' olma yoniindeki 
yapisal doniifiimii saglayabilmek if in; kendine 
giivenen, kendini ifade etmekten fekinmeyen, 
girifim yetenegini hayata gefirme azmi ve 
heyecam ifinde olan insanlarin yetifmesine 
imkan tanmmasi istenmemekteydi. [i.Dogan, 
1997], Dolayisiyla, bu tiir insanlarin yetife- 
bilmesi ifin, ozelleftirme uygulamalari egitim 
kurumlarina da yansimiftir. Eskiyi devirmek 
ve yeni bir yapi kurmaktan son derece 
ho§landigi ifade edilen Ozal, hayal ettigi birey 
tipini olufturmak amaciyla egitim sistemini 
de bu dogrultuda doniiftiirmeye fahfmiftir. 
Bu dogrultuda uygulanan en onemli politi- 
kalardan biri ozel okullarm dniiniin af llmasidir. 
Ozel okullara devlet tarafmdan verilen destegin 
artmasi tiim ogretim kademelerinde ozel 
okullarm yaygmla§masma neden olmuftur. 
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[F.Ercan, 1999]. Boylece tek tip bir egitim ku- 
rumu profilinden uzakla§ilmi§, yabanci dil 
ogrenimine verilen destekle Anadolu Liseleri 
ve Super Liseler, ozel okullarla yari$acak 
diizeyde ogretim programlarina kavu§mu§tur. 

Anadolu liseleri, verilen kaliteli egitim ve 
ogretilen yabanci dillerden dolayi ozel okullara 
rakip olarak goriilmii§tiir. Oyle ki, sekiz yillik 
kesintisiz egitime gepilmesi ile birlikte orta 
kisimlari ilkogretime dahil olan Anadolu 
Liseleri, sadece lise kismmdan ibaret kalinca; 
parali hale getirilmeleri dahi teklif edilmi§tir. 
Ozel okullardaki iicret kadar olmasa da en 
azmdan piyasa ortalamasmin yansi ya da 
1/3'ii kadar iicret almmasi teklif edilmi§ fakat 
kabul gormemi§tir. Ote yandan, il^elere kadar 
apilan Anadolu Liseleri, pogaldik^a bu 
verimliligini kaybetmi^tir. 

Aynca, 1985-1986 egitim-ogretim yilmdan 
itibaren ortaogretimdeki yeni yapilanmalar 
dogrultusunda Anadolu imam Hatip Liseleri 
apilmaya baslanmi$tir. Program ve statii yoniin- 
den ortaogretim kurumu ozelligi ta§iyan 
Anadolu imam Hatip Liseleri biinyesindeki 
ortaokullarda normal ortaokul programi 
uygulanmi?, Kuran-i Kerim ve Arappa dersleri 
zorunlu sepmeli dersler olarak programa 
eklenmi^tir. Lise kismmda ise imam-Hatip 
Liseleri ders ve ogretim programi bir ders 
(Yabanci Dil] fazlasiyla aynen uygulanmi§tir 
[R. Buyrukpu, 2007], ileriki donemde, Anadolu 
imam Hatip Liseleri, Anadolu liseleri ve super 
liselerdeki ogrencilerle yanjacak hatta onlari 
gepecek nitelikte ogrenciler pikarmi?; fakat 
bu ogrenciler iiniversiteye giri§te katsayi en- 
geline takilmi§tir. Ozalli yillarda one pikan 
egitim uygulamalarindan biri de ders gepme 
ve kredili sistemdir. Ders gepme ve kredili 
sistem, ortaogretim kademesinde gerpek- 
le§tirilen ve Ozal donemine damgasim vuran 
egitim reformlarmdan biridir. Uygulanmaya 
konuldugu yila kadar sinif gepme ve sinav 
sistemi uygulanmi§tir. Sinif gepme sistemi, 
ogrencinin geli$iminin bir biitiin oldugu ve 
ogretim programlarmda yer alan derslerin 
bir yila ait kismimn buna gore diizenlendigi; 
belli bir yila ait derslerin bir veya birkapmdan 


ba$arisiz olan ogrencilerin digerlerinden de 
onemli ol^iide eksikliklerinin kalacagi 
varsayimlari iizerine kurulmujtur. [Y.Baykul, 
1993], Ders gepme sisteminde ise bir dersle 
ilgili ba$ari veya bajansizhk karan diger ders- 
lerden bagimsizdir. 

1991-1992 egitim-ogretim yilinda uygu- 
lamaya konulan ders gepme ve kredi sistemi, 
XV. Milli Egitim (Surasindan sonra uygulamadan 
kaldirilmi^tir. 1995-1996 egitim-ogretim yilm¬ 
dan itibaren «simf gepme sistemi» kademeli 
olarak yeniden uygulamaya konulmu$tur. 

Ders gepme ve kredili sistemle imam-Hatip 
Liseleri, ortak kiiltiir, ortak meslek ve sepmeli 
ders programlarimn uygulandigi sekiz donem- 
lik okullar olarak yeniden yapilandirilmi§tir. 
Alan belirleme' konusunda ise tarti§malar 
yajanmi? ve imam-Hatip Lisesi diplomalarmin 
alan boliimiine 'Sosyal Bilimler ve Edebiyat' 
ibaresi yazilmi^tir. 1995-1996 Egitim-ogretim 
yilmda ise diger okullarda oldugu gibi imam- 
Hatip Liselerinde de sinif gepme sistemine 
ddniilmujtur. [R.Buyrukfu, 2007], Ders Gepme 
ve Kredili Sistem uygulamasinda, Milli Egitim 
Kanunu'nda belirtilen genel amap ve ilkeler 
dogrultusunda biitiin ogrencilere ortaogretim 
seviyesinde asgari, ortak bir genel kiiltiir ver- 
mek; onlari ilgi, yetenek ve tercihleri 
dogrultusunda yiiksekogretime veya hem 
meslege hem de yiiksekogretime hazirlamak; 
hayata ve i§ alanlarma bajarih bir §ekilde 
uyumlarmi saglamak amaplanmi§tir. [A.Feray 
Karapeleb], Demokrasinin bir ya§am bipimi 
olarak ogrenciye kazandirilmasi da bu amaplar 
arasindadir. [S.Ta$, 1998], Ancak Tiirkiye 
§artlarinda bu amaplara ula§abilmek miimkiin 
olmami§tir. Fiziksel imkanlarin simrhhgi, bo§ 
zaman degerlendirme sorunu ve genflerin 
neye yonelmek istediklerinin farkmda 
olmamalari gibi nedenlerle kredili sistem 
uygulamasi rafa kaldirilarak; «alan sepmeli 
program» uygulamasi devreye sokulmujtur. 

28 §ubat Siireci 

28 $ubat 1997'de ya§anan ve Tiirkiye tari- 
hine postmodern darbe olarak gepen askeri 
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mudahale, Tiirk egitim sisteminde de pek £ok 
degi§iklige sebep olmu$tur. Bu siirepte 
ilkogretimin siiresi kesintisiz sekiz yda 
pikarilarak zorunlu hale getirilmi?; boylelikle 
imam-Hatip Liselerinin orta kismi kapanmak 
durumunda kalmi§tir. Esasmda orta kismi ka- 
panan tek okul turu imam-Hatip Liseleri 
degildir. Aym uygulama Anadolu Liselerini de 
etkilemi?, ogrenciler yogun yabanci dil 
ogrenimine kupuk ya§ta ba§layabilme §ansmi 
kaybetmijlerdir. Ayrica, yuksekogrenime giriste 
alan di§i tercihler ipin farkli katsayi uygulamasi 
ve bajortusu ile ilgili yasaklar da bu donemin 
getirdigi uygulamalardir. 

Donemin egitim-ogretime yansimalan ele 
almdigmda, alman en etkili kararin sekiz yillik 
kesintisiz zorunlu ilkogretim oldugu gorulmek- 
tedir. ilkogretimin kesintisiz olarak 8 yila 
pikarilmasi, ANAP-DSP-DTP Koalisyon 
Hukumeti tarafmdan 18.08.1997 tarihinde 
pikanlan kanunla olmujtur. [YAkyii, 2011]. 
1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda 
ongorulen sekiz yillik temel egitimin karari, 
IV. Be§ Yillik Kalkmma Plamnda saptanan poli- 
tika ve ilkelere dayandirilarak, X.Milli Egitim 
$urasmda (1981] olu§turulan ‘Yeni Turk Milli 
Egitim Sistemi' adli modelin tarti^ilmasi ile 
peki^tirilmi^tir. Buna gore ilk ve ortaokul 
programlari, pocugun geli§im ozelliklerine uy- 
gun olarak temel egitim programlari halinde 
butunle^tirilmi?, ogretmen sepimi ile ilgili 
kriterler getirilmi? ve ikinci kademede bir list 
ogrenime ve palijma hayatma yonlendirecek 
i§levsel program duzenlemesi yapilmasmin 
yam sira, liseye devam etmeyecek ogrenciler 
ipin de kazandirilacak bilgi, beceri ve yoresel 
ozelliklerin dikkate alinmasina karar verilmistir. 
[M.Gultekin, 1999], Dolayisiyla, sekiz yillik 
kesintisiz zorunlu temel egitimin alt yapisi 
zaten yillar oncesinden hazirlanmi^tir. 28 
§ubat surecinde yapilan, bunu yurt geneline 
yaygmla$tirmak olmujtur. 

Egitimin, dinsel kurallara dayali bir devlet 
ve toplum yapisimn olu§turulmasinda bir arap 
olarak gorulmesi ve kullamlmasi 28 §ubat 
1997 tarihi ile ba§layan surecin ba§hca nedeni 
olmu§tur. Ardindan gelen 18 Agustos 1997 


tarih ve 4306 sayili Sekiz Yillik Kesintisiz 
Zorunlu Temel Egitim Yasasi ise, egitim sis- 
temini tekrar laik fizgiye oturtmaya pali§an 
bir adimdir. [$.Yamaner, 1999 Istanbul], Bu 
Turk egitim sistemi ipin biiyiik bir adimdir. 
£unkii, Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Temel 
Egitim Yasasi'nm gerekfesi, iyi yurtta?, ozgiir 
du§unceli birey, milli kultur degerlerini 
benimsemi? meslek sahibi insan yeti§tirmektir. 
Ozgur du§unceli ve ulusal kultur degerlerine 
sahip bir insan yeti^tirmek ipin de 5 yillik 
sure yeterli degildir. Ayrica, bu kanun piktigmda 
Turkiye zorunlu temel egitimin 5 yil oldugu 
dunyadaki yalmzca 12 ulkeden biridir [$.Ya- 
maner, 1999], Sonraki surepte zorunlu egitim 
kavramimn kapsami gittik^e geni§lemi§tir. 
Once 5 yil olan zorunlu egitim, daha sonra 8 
yil, gunumuzde ise 12 yil olmujtur. Zorunlu 
egitimden, her pocugun okula gitme 
zorunlulugu degil, devletin her pocuk ipin 
egitim imkanlan hazirlamasi anla§ilmalidir. 
£unkii egitim herkesin hakkidir, odevi degildir. 
[N.Bilgen, 1994], Bu durum bajlangipta firsat 
e§itligi sagliyor, pocuk i§pi sayismi azaltiyor 
ve kiz pocuklarim egitim-ogretime daha pok 
dahil ediyor gibi gorunse de; surep iperisinde 
devletin egitim hakkma baki$inm daha farkli 
bir boyut kazandigi da soylenebilir. ileriki 
surepte, belirgin bir bifimde ozel okul sepenegi 
sunulup te$vik edilerek egitim hakki konusunda 
devletin omuzlarmdaki yuk hafifletilmek 
istenmi§tir. Ayrica, vatandaslar bu hakka daima 
devletin sundugu imkanlar dahilinde sahip 
olabilmijlerdir. Yani smava girilmesi gereki- 
yorsa smava girerek, imam hatip lisesi veya 
diger meslek liselerine gitmeye mecbur 
birakilarak, ya da adrese dayali kayit sistemi 
sebebi ile, ozel okula kayit yaptirmaya parasi 
olmayan ogrenciler okul sepme hakkma sahip 
olamamijlardir. 

Ozellikle 2000’li yillardan sonra genel 
ortaogretim kurumlari yerine sinavla ogrenci 
alan ortaogretim okullarma sosyo-ekonomik 
duzeyi yuksek pocuklarin eri^im duzeyi daha 
yuksek olmu§tur. [S.Polat, 2009], Ekonomik 
apidan rahatliklari dolayisiyla hem bu tur 
sinavlara hazirlik ipin kurslara/dershanelere 
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gitme imkanlari olmu§; hem de ozel okul 
sepenegine sahip olmu§lardir. Sosyo-ekonomik 
apidan daha dii§iik seviyede bulunan pocuklar 
ise bu tiir imkanlardan yararlanamadiklari ve 
olumsuz hayat ko$ullan ile miicadele ettikleri 
ipin genel smavlarda bu kadar ba§arili 
olamamaktadir. 

Ote yandan, ilkogretimden ortaogretime 
geperken, Fen ve Anadolu Liselerine iist 
diizeyde ba§ari gosteren ogrenciler sepilmek- 
teydi. Fakat secilerek gelen bu ogrenciler, layik 
olduklan ilgiden ziyade, kendilerini siradan 
bir ogretim ortammin ipinde bulmujlardi. 
Boyle bir ortamdan bir ust kademeye potan- 
siyellerini daha da dii§iirerek bir list kademeye 
geptikleri daha soyelebilir. £iinkii okullan, 
onlarm potansiyellerine cevap verecek nitelikte 
bir egitim ogretim sunma konusunda zorlayan 
bir mekanizma bulunmamaktadir. [i.Erdogan, 
2006], Kazamlan okullarda da standarta yakm 
bir program uygulanmakta; belki birkap ders 
fazlahgi ile fark yaratilmaya pah§ilmaktadir. 
Bu tiir okullarda hab hazirda uygulanan ybn- 
temler ya da verilen derslerden ziyade, ba$ariyi 
orada bulunan ogrencilerin azmi saglamaktadir. 
Bu azmin hak ettigi tatmini elde ettigini soyle- 
mek ise miimkiin degildir. £iinkii ba§an olarak 
nitelendirilen §ey, ogrencilerin genel anlamdaki 
donammi degil; sadece sinav ba§arisidir. 

1997 yilina kadar ilkokuldan sonra smavla 
gepilen ortaokullara gepi?, ilkokul sonunda 
uygulanan merkezi sepme ve yerle$tirme smavi 
sonu^larina gore yapilmi^tir. 1997 yilmdaki 
diizenlemelerden sonra ise, sepme ve 
yerle§tirme smavi, ortaogretim okullarma 
gepi§ ipin yapilmaya baslanmi^tir. Ortaogretime 
gepi§, Ortaogretim Kurumlan Smavi (OKS] 
adi altmda her yil Milli Egitim Bakanligi 
tarafmdan yapilan ve 8. smif ogrencilerinin 
katildigi liselere giri§ smavi sonuflarma gore 
yapilmi^tir. 2008 yilinda ise OKS kaldirilarak 
Ortaogretim Kurumlarma Gepi? Sistemi [OGES] 
kapsaminda Seviye Belirleme Smavlan [SBS] 
uygulanmaya ba§lami§tir. Ortaogretime 
yerle§me puam ise SBS puanlan ve okul ba§an 
puanlarimn agirhkh bile§kesinden olu$mak- 
tadir, SBS 6,7 ve 8. smif sonunda o yilin ogretim 


programlarmda yer alan kazammlarla sinirli 
olmak iizere, Milli Egitim Bakanligi tarafmdan 
merkezi olarak uygulanmi§ ve 2010 yihndan 
itibaren kademeli olarak kaldirilmi$tir. [A.Seda 
Saracaloglu, A.Yakar ve B.Altay 2014], Bu tar- 
ihten sonra ise TEOG uygulamasma ba§lan- 
mi^tir. TEOG 7. ve 8. smif ogrencilerinin egitim 
ogretim yih iperisinde her donem girdikleri 
sinavlardan elde edilen puanlarla ortaogretim 
kurumlarma yerle$tirildikleri bir uygulamadir. 

Farkli egitim programlari, farkli yeterlibk- 
lerin kazamlmasma, yiiksekogretime ya da 
i$e gepme noktasinda farkli beklentilerin 
olujtugu degijik tiirdeki egitimlerin oldugu 
farkli mekanizmalar ipermektedir. Akademik 
alanlar yiiksekogretime gepi§i daha kolay 
saglarken; mesleki alanlar, isgucu piyasasindaki 
belirli i§lere gepi$i kolaylastirmaktadir. [S.Polat, 
2009], Tiirkiye'de ailelerin pocuklan ipin once- 
likli tercihi, smavla girilen, akademik egitim 
verilen ve yiiksekogretime gepi$te kolayhk 
saglayan okullar olmujtur. Bu yiizden meslek 
liselerine tabiri caizse 'okumaya niyeti olmayan, 
yiiksekogretime gepi? smavlarinda ba§ari 
saglayabilecegi dii§iiniilmeyen' gentler en 
azmdan bir meslek edinsinler diijiincesi ile 
yonlendirilmektedir. Meslek liselerinden mezun 
olan ogrencilerin bu donemde yiiksekogretime 
gepme konusunda herhangi bir engeli bulun- 
mamakla beraber, puanlar hesaplamrken uygu¬ 
lanan katsayi farki dezavantaj olu§turmu§tur. 
Bu durum tiim meslek liseleri apisindan aym 
oldugu halde sanki sadece imam hatip liselerine 
ozelmi§ gibi de yansitilmi^tir. Katsayi diizen- 
lemesindeki amap, yiiksekogretimde kendi 
alamnda ilerleyecekler ipin destek saglamaktir. 
Kendi alamnda tercih yapmayanlar ipin bu 
durum olumsuzluk te§kil etmektedir. 

Zorunlu ilkogretimin siiresinin sekiz yila 
pikmasi yabanci dil egitimini de etkilemi^tir. 
Genel anlamda yabanci dil egitimi sorununa 
bakildigmda, Tiirkiye'de yabanci dil egitiminin 
2000’li yillara kadar daha iyi diizeyde oldugu 
goriilmektedir. (iiinkii bu doneme kadar, 
Anadolu Liseleri 5 yil ilkokulun iizerine 1 
yillik hazirbk sinifi, 3 yil ortaokul ve 3 yil lise 
egitimi veren egitim kurumlari olarak hizmet 
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vermi$tir. Sekiz yillik zorunlu ilkogretim 
uygulamasi ile birlikte orta kisimlan kapatilan 
Anadolu Liseleri'nin, 2004 yilinda ise hazirhk 
siniflarinin kaldirilmasi, yabanci dil egitimi 
ipin bir dezavantaj olmu§tur. Her ne kadar 
2007 yilinda 4. ve 5. siniflarda okutulan 2 
saatlik yabanci dil dersi 3 saate pikarilmi? ve 
sonraki yillarda yabanci dil ogretimi daha alt 
siniflara da inmi§se de yeterli verim 
almamami^tir. 

AKP Donemi 

AKP, iktidarda oldugu 58. Hukiimetten 65. 
Hukiimet'e kadar olan siirepte egitim konusun- 
daki hedeflerinde kararli olmu§ ve uygulanan 
projelerin devamliligmi saglami^tir. AKP 
Hiikiimeti, iktidarda oldugu tip donem boyunca 
28 §>ubat siirecinde alman kararlarla neredeyse 
tamamen zit uygulamalar ortaya koymujtur. 
Ozellikle «ustalik donemi» olarak isimlendirilen 
iipiincu donemde Tiirk egitim sisteminde koklii 
degi^iklikler yapilmijtir. Liselerin 4 yila 
pikarilmasi, Yeni ilkogretim Programi, zorunlu 
egitim siiresinin kesintili 4+4+4 $eklinde 12 
yila pikarilmasi, resmi torenlerin kutlanmasma 
dair degi$iklikler, katsayi duzenlemesi, Kur'an 
kurslarma gidebilme §artlarindaki degi§iklik, 
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda 
yapilan degi§iklik, Milli Giivenlik Bilgisi Der- 
si'nin kaldirilmasi gibi uygulamalar bu donemin 
getirdigi uygulamalarin ozeti niteligindedir. 

Ulkelerin egitim sistemleri onemli olfiide, 
iilkeyi yoneten siyasi partilerin politikalari ile 
§ekillenmektedir. Parti politikalarimn ana be- 
lirleyicisi de siyasi partilerin ideolojik egilim- 
leridir. Bu ideolojik egilimin yazili hali de parti 
programlaridir. Egitim felsefesi apisindan 
AKP'nin felsefi idealizme yakin bir pizgide 
durdugu soylenebilir. Din egitimi ve bajortiisu 
ozgiirliigu ele almdigmda, AKP'nin onemli 
olfiide muhafazakarla$tigi hatta islamcila$tigi; 
egitimin sosyal destekleri soz konusu oldugun- 
da sosyal demokrat bir fizgiye yakm durdugu; 
ozel egitime yonelik tutumundaki mali ozendir- 
meler nedeniyle ise oldukfa liberal bir noktada 
durdugu soylenebilir. [M. Emin Usta, 2015]. 


AKP, genel egitim politikalari ile sosyal 
politikalarm uyumlu hale getirilmesi alamnda 
Tiirkiye'nin onemli bir mesafe almasini 
saglami?; parti programi ve Onuncu Kalkmma 
Planmda yer alan birpok vaadi gerpekle§- 
tirmi^tir. Ucretsiz ders kitabi ve okul siitii 
dagitimi, okullardaki kayit pevrelerinin ve 
i§lemlerinin elektronik ortamda belirlenmesi, 
koy okullarindaki internet eri§imi ve bili^im 
teknolojisi araplarimn tedariki, ilkogretim 
miifredatmin yenilenmesi, tefti^in tek pati 
altmda birle§tirilmesi, yabanci dil ogretim 
siiresinin ilkokul 2. Sinifa pekilmesi, derslik 
ve ogretmen ba§ma dii§en ogrenci sayisimn 
azaltilmasi, ozellikle kiz pocuklarmda okul 
terki oranimn dii§urulmesi, engelli ve bakima 
muhtap pocuklara verilen desteklerin arti- 
rilmasi, ozel egitim hizmetlerinin yaygm- 
la§masi, anadilde egitim faaliyetlerinin ozel 
ogretim kurumlarmda serbest birakilmasi, 
FATIH Projesi, tajimali egitim, uzaktan egitim 
imkanlari, ogretmenlerin yurtdiji hareketliligi 
gibi alanlarda AKP Hukiimetleri onemli adimlar 
atmi^tir. [M.Emin Usta, 2015]. Ucretsiz ders 
kitabi uygulamasi oncelikle ilkogretim 
okullarinda ba§latilmi§; sonraki yillarda 
ortaogretim kurumlarmi da kapsayacak sekilde 
geni§letilmi§tir. Aynca, degi$ime ve geli$ime 
apik bir egitim sistemi politikasi siirdiiren 
AKP Hiikiimeti, okullara 550 bin bilgisayar 
destegi ve internet saglanmasi ile ilgili gereken 
adimlari atmi§tir. £unkii, kalkmmanm ve 
geli§menin temel ^artimn yaygm ve kaliteli 
egitimden geptigine inanmaktadir. 'Haydi Kizlar 
Okula Kampanyasi've 'Egitime %100 Destek 
Projesi' de bu inancm iiriinleridir. 

AKP Hiikiimeti doneminde, milli egitim 
sisteminde 2004 yilmdan itibaren bir program 
geli$tirme siireci ya^anmi^tir. ilk ve ortaogretim 
programlarimn tamami degi§tirilmi§tir. Bu 
siirepte yajanan ilk problem kademeli gepi§le 
ilgili olmu$tur. Programin iilke genelinde uygu- 
lanmaya ba$lanmasi epey gecikmeli bir §ekilde 
olmu$tur. [i.Erdogan, 2009], Egitimin niteligini 
artirmak, ezberci egitim yaklajimindan 
sorgulayici, ele§tirici ve ara§tirmaci bir yak- 
la§ima gepmek amaci ile yapilandirmaci egitim 
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giindeme getirilmi? ve buna bagli olarak 
anaokulundan iiniversiteye kadar biitiin miifre- 
dat kademeli bir ^ekilde degi^tirilmi^tir. 

Tiirk egitim sisteminde program geli$tirme 
siireci ele alindiginda, 2004 ydina kadar, 
ilkogretimde 1968 tarihli ilkokul Programinin 
kullandmaya devam edildigi goriilmektedir. 
2004 yilmda 9 ilde pilot uygulama ile denenen 
ilkogretim programi ile bir reform giri§imi 
olmustur. Yapilandirmaci yaklasim esas almarak 
hazirlanan 2005 programi, ezberci ve ogretmen 
merkezli ogretim anlayi§im ele§tirmekte ve 
ogrencinin merkezde oldugu ogretim yontem 
ve tekniklerini benimsemektedir. Ders iperik- 
leri, kazammlar, ogretim yontem ve teknikleri 
bakimmdan diger programlardan oldukpa 
farkli olan 2005 ogretim programi ifin og- 
renciye gerekli bilgileri verip uygun davram^i 
beklemek yerine, ogrencinin bilgiyi yapilan- 
dirmasi ipin gerekli donammi olujturabilecek 
ogretmenlere ihtiyap duyulmujtur. Ogretmen 
bilgi aktaran ki§i degil; ogrencilere nasil 
ogreneceklerini ogreten bir rehber konu- 
mundadir. Teoride pagm ihtiyaplarina uygun, 
dii$unen, elejtiren bireyler yeti^tirilmek istense 
de; pratikte bunun ne derece gerpekle^tigi 
gorecelidir. PISA gibi uluslararasi sinavlar ifin 
bir umut i§igi olarak goriilen yeni miifredat, 
2006’daki ilk sinav sonuglan ile bekleneni 
vermeyince, kazammlarm uzun vadede gorimiir 
hale gelecegi iddia edilmi^tir. 

2005-2006 yilmda uygulamaya konulan ve 
yapilandirmaci yakla$imi esas alan yeni 
ilkogretim programi, neo-liberal ekonomi 
politikalarimn bir sonucu ve geregi olarak or- 
taya pikmi§tir. Kiireselle§en diinyada ekonomik 
pikar ve mantik temelinde yer almamn, insan 
sermayesinin geli^tirilmesi ve bireyci- 
lejtirilmesinden geftigini apikpa ortaya koyan 
yeni program; AKP hukiimetinin Milli Egitim 
Bakam ve TTK Ba§kanligi tarafmdan egitimde 
pok ciddi bir 'reform' hatta 'devrim' olarak 
tamtilmi? ve medyada geni§ yankilar uyan- 
dirmi^tir. Yapilan degi$ikligin reform ya da 
devrim oldugu iddiasi, Tiirk egitim sisteminin 
egitim felsefesinin degi§tirildigi savi ile 
apiklanmi§tir. Buna gore yeni program 'diiz', 


'dogrusal', 'tek^i' vb. §eklinde bir mantiga 
dayali Newton tarzi bir bilim anlayi§ina degil, 
'olasilikpi', 'pok yonlii nedensellikfi', 'egitimsel' 
vs. Kuantum teorisi uzerine kurulmujtur. 
[K.inan, 2006], Ayrica bakanlik, bu yeni 
programin diinyada ya$anan degi§imler ve 
geli^melerle birlikte Avrupa Birligi normlanm 
ve egitim anlayi^mi, mevcut programlarm 
degerlendirmelerine ili§kin sonuclari ve ihtiyap 
analizlerini dikkate aldigmi belirtmektedir. 
[K.inan, 2006], Milli Egitim Bakanligi, 2005 
yilmdan bu yana uyguladigi yeni programlarla 
bilgiyi ara^tiran, etkili kullanan, iireten ve 
kendini siirekli geli§tiren bireyler yeti^tirmeyi 
amaplami§tir. £oklu zeka, ogrenci merkezli 
egitim, beyin temelli ogrenme, bireysel 
farkliliklara duyarlilik, sarmal ve tematik 
yakla$im, beceri ve etkinlik yakla§imi gibi 
yakla$im ve modellerden yararlamlmi^tir. 
[F.Giines, 2014]. Ucretsiz dagitilan ders kitaplan 
ve ileriki donemde olu§turulacak olan EBA 
iperikleri de buna gore olu§turulmu§tur. 

Tiirk^eyi dogru kullanma, elejtirel ve 
yaratici du$unme, ileti§im, problem pozme, 
ara§tirma, bilgi teknolojilerini kullanma, 
giri§imcilik ve karar verme gibi tiim dersler 
ifin ortak beceriler saptanmi§tir. 2005 
programlari ile birlikte kati, konu merkezli 
ve davram^pi programdan zihinsel, bili§sel ve 
yapilandinci anlayi§a gepilmi§tir. Programlarm 
oncelikli amaci, ogrencilerin temel ya§am be- 
cerilerini kazanmalarina ve olumlu ki^isel 
nitelikler geli^tirmelerine yardimci olmak 
olarak belirlenmi^tir. [F.Giinej, 2014], 2005 
programlari ile ogrenci edilgen bir ogrenme 
siirecinden katilimci oldugu, yorum yapabildigi, 
bilgi ve becerilerini kullanabildigi aktif bir 
ogrenme ortamma gepirilmek istenmi§tir. 

Yapilandirmaci yakla$imda, derslerin iperik- 
lerinin ezberlenmesi yerine ogrencilerin 
ara^tirmaya yonlendirilmeleri, daha onceki 
bildikleri ile yeni ogrenecekleri arasinda bag 
kurmalan ve ogrencilerin du$unme becerilerini 
geli^tirmelerini saglayan ogretim yontemlerinin 
kullamlmasi esastir. Ogretmen sinifta rehberlik 
yapan ve ogrencilerinin bilgiyi yapilan- 
dirmalarinda onlari yonlendiren ki§idir. 
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Yapilandirmaci ogrenme yakla?imma gore 
§ekillendirilen Yeni ilkogretim Programi egitim 
felsefesi olarak bireyselligi one pikaran ve 
bireysel pah?maya dnem veren ilerlemeci 
egitim felsefesine dayalidir. [H.Under, 2009]. 

Yeni program ile sonucun degil siirecin 
degerlendirilip gozlendigi bir olpme deger- 
lendirme anlayi?i uygulamaya konulmu?tur. 
Bu siirepte ogrencinin geli?imi ile ilgili bilgiler 
toplama, ogrenci merkezli etkinliklere agirlik 
verme, ogrencinin kendisini geli?tirmesine 
yardimci olma gibi pah?malar yer almaktadir. 
[F.Giine?, 2014]. Ders kitaplarmda da her 
iinitenin sonuna ogrencinin kendi kendini 
degerlendirebilecegi bir olpek konulmu?tur. 
Boylece ogrenci, verilen kazammlar konusunda 
ne kadar gelijme kaydettigini kendisi 
degerlendirebilmekte ve eksiklerinin farkma 
varabilmektedir. 

Yeni programda, sadece ogretim degil, 
egitim de vurgulanmi?tir. Ogrenciyi ezberci- 
likten kurtararak; ele?tirel ve yaratici dii§iinen, 
problemlere poziim getirebilen bireyler 
yeti?tirmek hedeflenmi?tir. ilkokulda okuma 
fi?leri kaldirilmi?; ogrenciler okuma-yazma 
ogrenimine ciimlelerle degil seslerle ba§- 
lami?lardir. Sesler de alfabetik siraya gore 
ogretilmemektedir. Yani ahsilagelmi?in di$inda, 
pok farkli bir uygulama ba?lami?tir. 

Yeni programm uygulanabilirligi profesyonel 
anlamda goz online almdiginda, altyapi 
yetersizligi, klasik yontemlerle yeti?mi? olan 
ogretmenlerin yeterli hizmetipi egitimden 
gepmeden bu uygulamamn ipine birakilmasi 
-hatta olpme degerlendirme yontemlerinin 
pe?itliligi kar?ismda dahi bocalanmasi- mevcut 
egitim sisteminde ogretmenin roliiniin 
rehberlige, yonlendiricilige indirgenmesinin 
zorlugu bu programm uygulanabilirligi 
konusunda birer dezavantaj olmu?tur. 

AKP doneminin, Turk egitim sisteminde 
ciddi degi?iklik yaratan bir ba?ka uygulamasi 
da 4+4+4 sistemidir. <<05.01.1961 tarihli ve 
222 sayili ilkogretim ve Egitim Kanununun 7. 
maddesinin 1. firkasmdaki» degisiklikle zorunlu 
egitim siiresi 12 yila pikarihp kademeleri 
4+4+4 §eklinde ayrilmi?tir. Liselerin dortyila 


pikarilmasi ise AKP’nin sekiz yil olan zorunlu 
egitimin suresini uzatma hedefleri ile dogrudan 
ilintilidir. 

Bu yeni sistem ile, 8 yillik kesintisiz egitim, 
12 yillik zorunlu ama kesintili bir hal almi?tir. 
ilkokul be? yildan dortyila dii?erken, ortaokul 
kademesi ise yeniden giindeme gelmi?tir. 
ilkokula ba?lama ya?i ile ilgili ya?anan 
sikmtilardan sonra ba?lama ya?i 6 olarak da 
kabul gormu?tiir. Bina yetersizliginden dolayi 
pogu okulda ikili ogretim yapilmasi nedeniyle 
dersler karanlikta bajlayip karanlikta sona 
ermektedir. 

4+4+4 sitemi ile ilgili destekleyici bir tutum 
sergileyenlerin ba?mda Egitim-Bir Sen gelmek- 
tedir. 18. Milli Egitim tjiurasinda Egitim-Bir 
Sen'in yiiksekogretime kadar egitim siirecinin 
1+4+4+4 ?eklinde 13 yil olmasi yoniindeki 
onergesi kabul edilerek §ura kararma 
donu§mu?tur. [B.Odaba?!, 2014]. Genelde 
tavsiye niteliginde olan ?ura kararlarimn bu 
kadar hizli bir ?ekilde kanunla?tirihp; 8 ydlik 
kesintisiz egitime bir an once son verme 
konusunda atilan adim ise «vesayetpi zihniyet»i 
bitiren «millet iradesi» olarak nitelendirilmijtir. 
28 $ubat ile getirilen 8 yillik kesintisiz egitim 
uygulamasindan tekrar kesintili egitime 
doniilmesi teklifinin hiikiimet yanlisi olarak 
bilinen sivil toplum orgiitii (Egitim Bir Sen] 
tarafmdan giindeme getirilmesi, [A.Dinner, 
2012] 4+4+4 yasasimn, 28 §ubatin izlerini 
silmek adma yapildigi ?eklinde spekiilasyona 
yol apmi?tir. 

Egitim kademelerini ilkokul, ortaokul ve 
lise §eklinde tip ayn parpaya boliip kesintili 
olmasina neden olan 4+4+4 diizenlemesi ile 
Tiirk egitim sistemi sil ba?tan yenilenmek 
istenmi?tir. Fakat bu ‘yenilenme’ kavrami, sis- 
temin veya yapimn ilerici bir donii?iim gepirdigi 
ya da gepirecegi anlamma gelmez. [K.inal, 
2012], Yine altyapisi hazirlanmadan bir anda 
karar verilen bir siireple kar?i kar?iya 
kalmmijtir. Okula ba?lama ya?mdan bina 
yetersizligine, ogretmenlerin normundan ders 
iperiklerinin yeniden diizenlenmesine kadar 
pek pok yeni sorunla kar?ila?ilmi?tir. 

4+4+4 sistemi her ne kadar taraftar 
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bulmufsa da; aldigi ele§tiriler her zaman daha 
fazla olmuftur. Demokratik kitle orgiitlerinin 
yam sira iiniversitelerden de olumsuz tepkiler 
sosyal medyaya ve basma yansimiftir. Olumsuz 
ele§tiriye en fok tabi olan konular: okula 
ba$lama ya§i, meslege erken yonlendirme, 
uzaktan egitim, sefmeli dersler ve ogretmen- 
lerin durumudur. 

1. sinifa ba§lama ya§inin bir yil one 
almmasiyla 60-72 ay focuklarimn okuloncesi 
egitim yerine ilkokula bajlamalari pedagojik 
afidan sakmcali bulundugu ifin fok tepki 
toplamif ve bu tepkiler sayesinde konuya es- 
neklik getirilmiftir. 

Kanun, ancak ergenlik doneminin sonunda 
daha berrak hale gelen yetenek, ilgi, ya$amdan 
beklenti gibi temel egitimle de §ekillenen un- 
surlar ifin yonlendirmenin 4. sinifta 
bajlamasim ve 5. simftan itibaren de mesleki 
egitim veren programlara devam edebilmeyi 
miimkiin kilmaktadir. Oysa yeteneklerinin 
farkmda olmayan, heniiz meslek sepimi ipin 
uygun donamma sahip olmayan pocuklar ipin 
bu pok erken bir donemdir. £ocugun dogasma 
uygun olmayan boyle bir uygulama, ozellikle 
imam Hatip Liselerinin orta kismini apma 
hevesi ile yapddigi dii§iiniilerek olumsuz 
eleptiriler almiptir. 

Kanunla ilgili tatmin etmeyen bir bapka 
konu ise 'uzaktan egitim' meselesidir. Yaygm 
egitimin, zorunlu ortaogretimin ipinde yer 
almasi, ogrencilerin lise kademesinde apik 
ogretim ve evde egitim gibi olanaklara sahip 
olmasim mumkiin kilmiptir. Bu durum, egitimin 
niteligini ve kontroliinii tehlike altma sokmakla 
beraber, pocugun birey olarak toplum ipinde 
ayakta durmasi ve sosyallepmesi yoniinden 
de bir dezavantaj olarak diipiiniilebilir. 

Ozetlemek gerekirse, 4+4+4 sistemi ile 
zorunlu egitimin 12 yila pikarilmasi, rehberlik 
hizmetinin ilkokul birinci kademeye inmesi, 
yabanci dil ve sepmeli dersin ilkokul diizeyinde 
ele alimp pepitlendirilmesi, farkli-yerel dillerde 
sepmeli egitime imkan tanmmasi olumlu 
gelipmeler olarak goriilebilir. 


Sonup 

£alipmaya konu olan 1980’den giiniimiize 
kadar olan donemde Tiirk egitim sisteminin 
gelipmesini saglama, eksiklerini giderme, 
olumsuzluklarim bertaraf etme ve ihtiyaclarini 
temin etme amaciyla pepitli egitim reformlari 
uygulanmiptir. Farkli donemlerde yapilan re¬ 
former ile okullarm fiziki yapisi ve teknolojik 
donammimn yamsira simf mevcutlari ve 
ogretmen-ogrenci oram gibi nicel gelipmeler 
saglandigi gibi; ogretim programlari ve yon- 
temleri de yenilenmiptir. Bu yenilemelere 
ragmen, egitimin kalitesinde ve yapisinda bek- 
lenen gelipmeyi saglamak miimkiin olmamiptir. 
Nitekim gerek 1980 sonrasi hiikiimetlerin, 
gerekse de AKP'nin 2002'den bu yana reform 
adi altmda uyguladigi miinferit degipikliklerin 
egitim-ogretim sorunlarma yapisal poziim ge- 
tirmekte yetersiz kaldigi gozlenmiptir. Bu du¬ 
rum, ogrencilerin performanslarim deger- 
lendiren ulusal ve uluslararasi palipmalarda 
belirgin bir pekilde ortaya pikmaktadir. 

Egitimin yeniden yapdandirma siireci 
kapsammda gerpekleptirilen reformlarm yapisal 
sorunlara yonelimden daha ziyade giinii 
birlik tartipma konularma yonelik diizenleme 
palipmalari perpevesinde yapddigi gbriilmek- 
tedir. Ote yandan siirekli yapilan degipikliklerle 
Tiirk egitim sisteminde istikrarin saglanmasi 
da miimkiin olmamiptir. £iinkii alman kararlar, 
deneme palipmalari yaparak, uzun siireye ya- 
yarak, tartipdip olgunlaptirilarak uygulanma- 
makta; sonuplari saglikli bir pekilde goriiliip 
degerlendirilmeden yeni degipikliklere 
gidilmektedir. Ote yandan yerel kopullar hesaba 
katilmadan, Batili iilkelerin iirettigi egitim 
diipiincesinin uygulanmasi da; ne egitimde 
niteligi yiikseltmip, ne de ogretimin yapisal 
sorunlanm pozebilmiptir. Okullapmada AB 
iilkeleri gibi %100 oram hala yakalanamadigi 
gibi; semt, il, bolge, simf, etnik topluluk ve 
cinsiyetler arasmda firsat epitsizlikleri devam 
etmektedir. Smav sistemleri siirekli degiptigi 
if in ogretmen-veli-bgrenci iipliisiinii sorunlarla 
karpi karpiya birakmiptir. Anadolu liseleri 
siradanlapmip ve yabanci dil hala istenilen 
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diizeyde ogretilememektedir. [K.inal, 2012]. 
Bu durum Turk egitim sisteminin geli§imini 
olumsuz etkilemektedir. 

£agm ihtiyaplari dikkate almarak Tiirk 
egitim sistemi iizerinde yapilacak olan hipbir 
degi§iklik, siyasi riizgarlardan etkilenmemeli, 
Tiirk egitim sisteminin yeniden yapilandinlmasi 
ipin pilot uygulamalarla on degerlendirme 
yapildiktan sonra; genele yayilacak olan uygu- 
lamalar, uzmanlarin, egitim palijanlarmin, 
ogrencilerin ve velilerin de gorii§leri almarak 
ortaya konulmahdir. 

Egitim, ekonomik biiyiimenin ve kalkm- 
manin, toplumsal ilerlemenin temel ta$i olan 
pok onemli bir meseledir. Bu itibarla, siyasi 
partilerin ve hukiimetlerin egitim konusundaki 
nihai hedefleri, egitimle ilgib temel problemleri 
pozumlemek, kabteli ve pagda§ bir egitime 
ulasmak noktasmda birlesmektedir. [M.Tezcan, 
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Annotasiya. Moqalodo beynalxalq maktablarda Qlobal Votondasliq 
Tahsilinin (QVT] — §axsi azadliq, ictimai masuliyyat, tafakkiir 
geni$liyi va madaniyyat muxtalifliyina hormat kimi liberal kon- 
sepsiyalar va dayarlar uzarinda formala§mi§ sistemin galacayi 
miizakira olunur. QVT-ya liberal yana§ma liberal tahsilin tanqidi 
dujiinmaya va qeyri-instrumental maqsadlardan istifada etmaya 
imkan veran biliklarin va fikirlarin genially!, muxtariyyat kimi 
asas komponentlarina malik olacaq. Bu kontekstda liberal 
yanajmamn qeyri-instrumental maqsadi takca galacakda oziinun 
maliyya stabilliyini tamin etmak va qlobal iqtisadi oyunfu olmaq 
iiqiin oxuyan deyil, diinyaya pozitiv dayi^ikliklar qatmaga pali$an 
qaygike?, demokratik vatandajlari yiiksaltmakdir. Maqalada, 
hamfinin, gostarilir ki, beynalxalq maktablarda digar tadris 
fanlari ila birlikda QVT-ya liberal yana§ma potensial qlobal 
vatandaslar iipun qloballasan diinyada effektiv faaliyyat gostarmaya 
imkan veran hiiquq va azadhqlarm anla$ilmasim, bacanqlarm 
geni$liyini tamin edir. Qloballa$ma prosesi biitiin diinyada, o 
ciimladan Azarbaycanda tahsil sistemlari va diinyagoru§u 
dayi§dirmak iipiin patir kimidir. Eyni zamanda, beynalxalq 
maktablarda QVT-ya liberal yana$ma qlobal demokratik camiyyat 
iiqiin daha ugurlu galacayin formala§masmda muhiim rol oynaya 
bilar. 
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Abstract. This article is focused on a liberal future of Education 
for Global Citizenship (EGC] in international schools, based on 
key liberal ideas and values, such as personal liberty, respect to 
diversity, responsible attitude towards humanity, as well as em¬ 
bracing breadth of knowledge and understanding. Liberal ap¬ 
proach to EGC would possess core components of liberal educa¬ 
tion as breadth of knowledge and ideas, autonomy, that enables 
critical thinking and non-instrumental purpose. The non-instru- 
mental purpose of liberal approach in this context is the aim the 
raise caring, democratic and engaged global citizens who will in¬ 
tend to bring positive changes to the world, rather than study 
exceptionally to secure financially stable future of themselves 
and become players of global economy The article also demon¬ 
strate that liberal approach to EGC in international schools along¬ 
side with other curricular subjects provide a breadth of skills, 
understanding of rights and freedoms to potential global citizens 
allowing them to become prepared for efficient functioning in 
the globalising world. The process of globalisation is shown in 
this essay as an umbrella for changing education systems and 
visions around the world, including Azerbaijan. In its term, the 
liberal approach to EGC in international schools can play an im¬ 
portant role in shaping more prosper future for global democratic 
society. 


DOI: 

To cite this article: Jeyla Nasibova. Liberal perspective of Education for Global Citizenship in International 
Schools. Azerbaijan Journal of Educational Studies. No2, 2018. pp. 151-156 

Article history 

Received: 24.08.2018; Accepted: 04.09.2018; Published: 


152 


http://journal.edu.az 



Jeyla Nasibova 

Liberal perspective of Education for Global Citizenship in International Schools 


Introduction 

During recent years, spreading influence 
of globalisation has affected people's lives in 
many ways. One of the significant effects of 
globalisation has been the shift in some edu¬ 
cational systems. This represents a trend in 
the concept of global citizenship education, 
especially in international schools, being re¬ 
flected in their missions and visions; interna¬ 
tional schools in Azerbaijan are not an excep¬ 
tion. 

As many international schools in the world, 
and in particular International Baccalaureate 
(IB] schools (International Baccalaureate 
website] the missions of international schools 
in Azerbaijan reflect the significance of pro¬ 
viding an environment where intercultural 
understanding and collaboration are signifi¬ 
cant elements of the learning process. Major¬ 
ity of them, teaching according to the inter¬ 
national curriculum, being accredited by 
international organisations or attempting to 
receive that accreditation, acknowledge the 
importance of Education for Global Citizen¬ 
ship (EGC] in a modern changing world, and 
include it to the curriculum and school policy 
(International school of Azerbaijan, website]. 
While approaches to EGC may vary due to the 
historical background of the state, govern¬ 
ment's aims and general understanding of cit¬ 
izenship typical for a particular nation, some 
core elements represent the purpose of EGC 
concept. These include a sense of belonging¬ 
ness to common humanity, respect for diver¬ 
sity, understanding of global issues and uni¬ 
versal values such as equality and justice, 
furthering skills like conflict resolution and 
developing behavioral abilities to operate re¬ 
sponsibly to reveal solutions to global chal¬ 
lenges [UNESCO, 2014], Although these as¬ 
pects, altogether and separately, are central 
to EGC, the perspective they are represented 
through could vary due to demands of the 
globalising world, students and parents, mis¬ 
sions, visions and goals of the schools, and 
lead to the different outcomes. 


Methodology and research 

During the last few decades the pressure 
of globalisation and integration of national 
economies towards global markets have se¬ 
verely affected almost all aspects of nation¬ 
states and communities, reshaping cultures 
as well as the purposes and goals of education. 
In the modern globalising world students are 
expected to develop the knowledge and skills 
that will make them able to function in global 
society [Banks, 2008], International schools 
around the world being in demand due to in¬ 
creased worldwide migration and diverse 
communities provide education elaborated 
for culturally diversified students. Often, they 
would apply International Baccalaureate (IB] 
or similar curriculums that claim to represent 
an international perspective and are not un¬ 
derpinned by a particular national education 
system [Roberts, 2009]. Apart from an inter¬ 
nationally oriented curriculum a considerable 
effect of globalisation on the policy of inter¬ 
national schools is their stated mission to pro¬ 
mote global citizenship. A majority of inter¬ 
national schools as well as accrediting 
organisations such as the Council of Interna¬ 
tional Schools (CIS] claim that they are com¬ 
mitted to develop and foster global citizenship 
through education and will state that in their 
missions and visions. They would also often 
include in their missions the goals to promote 
democratic values and raise democratic citi¬ 
zens able to live and function effectively in 
multicultural international communities. Such 
promotion of democratic values might be ef¬ 
fective when approached through the perspec¬ 
tive of liberal education [Rowe, 2017], 

The purpose of educating younger gener¬ 
ations for global citizenship in the interna¬ 
tional schools providing relevant conditions 
for practicing concepts of global citizenships 
due to multicultural community, is to prepare 
pupils for the changing life in global world, 
and raise a concerned and caring individuals 
that will make world a better place. Also, 
education for global citizenship (EGC] 
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approached through liberal perspective has a 
capacity to promote democratic values 
through education, being a tool for raising 
democratic citizens. Liberal education em¬ 
powers people and prepares them to deal with 
diversity and change, emphasizing the broad 
understanding of the wider world, including 
culture and society. Truly liberal education 
teaches to live responsible and creative live 
in a constantly changing world [Association 
of American Colleges and Universities, 1998]. 
Thus, the liberal vision applied to teaching 
EGC may bring us preferable results in the fu¬ 
ture, by supporting educators in their aim and 
effort to bring up humans whose life and pro¬ 
fessional activity will be not only for their own 
good but also for the benefit of our world. 
The other aspect of a strong liberal education 
is that it includes shaping a concern for others 
and for the future, as well as bringing up a 
democratic and global knowledge and engage¬ 
ment [Zinser, 2004], Therefore, educators be¬ 
ing aware of liberal ideas may use this theory 
in order to support EGC policy, lessons and 
activities in international schools, as concern 
for the future of society and global engage¬ 
ment are core for the concept of global citi¬ 
zenship. 

Initial aims and components of EGC also 
reflect the purposes of liberal education, 
therefore would be more productive to teach 
and represent EGC within liberal lenses. One 
of the key common goals of both liberal edu¬ 
cation and EGC is to raise citizens that will 
serve community they live in as well as the 
global society. 

The other important aim of EGC is securing 
democratic values and promoting democratic 
ideas. Rowe (2017] mentioned that liberal ed¬ 
ucation is a preparation for democracy as well 
as one of the core forms of democratic prac¬ 
tice. He argues that the communities where 
diversity and association are mutually rein¬ 
forced and openness to a new truth arises 
from a dialogical encounter are key aspects 
of democracy. International schools around 
the world, including Azerbaijan, as for their 
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purpose, aim to provide multicultural envi¬ 
ronment, where the model of relations be¬ 
tween diverse communities is recreated and 
the need for a dialog between them is a part 
of daily life as well as the tool to resolve the 
conflicts. Teaching global citizenship from the 
liberal perspective could enable a wide range 
of possibilities to raise future members of 
democratic society, whose belief in democratic 
values will continuously affect their way of 
life, decision making process and way they 
treat others. Thus, the liberal approach to the 
EGC should be seen as a tool for development 
of a more liberal and democratic global 
society. 

According to my professional experience I 
would confirm that international communities 
at schools enable the practice of personal free¬ 
dom, especially the freedom of expression. 
Children from the minor cultural groups in 
majority of local international schools are free 
to share their cultures, experience and repre¬ 
sent their values and traditions both in a daily 
routine and through the range of projects, es¬ 
pecially those linked to EGC. Hereby, EGC rep¬ 
resented through liberal perspective in a 
smaller multicultural communities as inter¬ 
national schools, reflecting values as respect, 
tolerance and personal freedom, and directed 
towards raising better global citizens, rather 
than concentrated on the demands of global 
markets, may serve to prepare students for 
life in a diverse global society promote demo¬ 
cratic attitudes around them. 

Nussbaum [2010] mentioned that due to 
raise of international interdependence global 
problems have no hope to be solved unless 
«people once distant come together and co¬ 
operate in the ways they have not before» 
[p.79]. She gives example of the issues as a 
global warming, protection of environment 
and animals, protection children from traf¬ 
ficking, forced and sexual abuse and move¬ 
ment of labour that can only be resolved 
through international deliberations. She also 
stated that students should be educated to ef¬ 
fectively take part in this kind of discussions 
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and should position themselves as a 'citizens 
of the world’. EGC can serve as a platform in 
the international schools to prepare students 
for positioning themselves as 'citizens of the 
world', as it initially aims to develop in stu¬ 
dents attitude and ability to act collaboratively 
and responsibly to resolve global challenges 
and is focused on the global community's re¬ 
sponsibility to protect the Earth [UNESCO, 
2014], The achievement of these goals in the 
foreseen future might only be possible if the 
potential global citizens will possess and in¬ 
tend to promote and spread further the ideas 
and values as equality, justice and empathy 
and responsibility to build make the world a 
better place, at the same time valuing cultural 
diversity and believing in a right to freedom 
of every human being regardless her back¬ 
ground. 

The preferable future of EGC cannot be 
imagined without the purpose to bring up a 
generation where global citizens are investing 
their effort, knowledge and attitude to secure 
the peace in the world. Globalisation has not 
only affected the local and international sys¬ 
tems, movement of people and increased the 
level of international collaborations, but also 
alongside with technological progress, al¬ 
lowed people around the globe to stay in¬ 
formed about global issues, including military 
conflicts, civil wars and refugee crises. The 
destructions as wars, terrorism and failure of 
security systems taking place all around the 
globe, followed by the rise of intolerance, 
racism and violation of human rights, should 
be treated on the initial level, educating future 
generations about the humanistic values, re¬ 
spectful and responsible attitude and empathy 
toward others and the environment, the abil¬ 
ity and willingness to solve problems on all 
levels through communication and dialogues, 
and treating all humans as equals. Educators 
can use EGC developed and taught through 
liberal lenses as a platform to apply this ap¬ 
proach. One of the key characteristics of EGC 
is to educate pupils to think critically and 
analyse circumstances before making any 


decisions or judgments, to challenge injustice 
and inequalities, approach conflict resolution 
through cooperation and communication, and 
act responsibly [Oxfam, 2006a, in Roberts, 
2009], EGC is often associated within the 
rubric of peace education, as it applies a ver¬ 
satile approach introducing the concepts and 
theories as human rights education, education 
for peace and sustainable development, as 
well as education for international under¬ 
standing. Moreover, EGC aims to deepen 
knowledge of universal values as justice, 
equality, and to foster sense of solidarity and 
conflict resolution skills [Unesco, 2014], Nuss- 
baum (2010] mentioned that critical argu¬ 
ment provide a sense of responsibility to peo¬ 
ple, as they would not just accept or refuse 
the simplistic rhetoric stated by politicians 
relying on the preceding ideological commit¬ 
ment. They would rather analyse, investigate 
and argue, thinking for themselves, and would 
ascertain whether the other side of the dis¬ 
pute shares common ideas as their own, and 
this approach would lead towards under¬ 
standing and respect. Hence, by appreciating 
liberal values and fostering them throughout 
EGC in international schools, rather than con¬ 
centrating only on providing skills and knowl¬ 
edge for earning profit and becoming com¬ 
petitive working forces in a globalising world, 
educators and policy makers will play role in 
preparing future generations to preserve 
peace and security in the world, as well as re¬ 
spect human rights and appreciate diversity. 

Conclusion 

EGC taught through liberal perspective in 
international schools is likely to provide stu¬ 
dents with a broad range of skills, attitudes 
and knowledge, allowing preparing them for 
changing life in a global world, becoming dem¬ 
ocratic, responsible and genuinely concerned 
citizens serving global society. At the same 
time liberal approach to EGC in international 
schools alongside with other curricular 
subjects provide a breadth of skills and 
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knowledge, understanding of rights and free¬ 
doms to potential global citizens allowing 
them to become prepared for efficient func¬ 
tioning in the globalising world. Thus, the lib¬ 
eral approach to EGC in international schools 
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Annotasiya. Moqalada falsafi va kulturoloji aspektlardan oyun 
nazariyyasi va Homo Ludens, yani «0ynayan insan» anlayi^mdan 
bahs edilir. iohan Heyzinqa, Roje Kayua, Jil Deloz, Vadim Demqoq, 
Jan Piaje kimi filosoflarm misallar vasitasila insan anlayi§inm na 
iiqiin oyunla assosiasiya olundugu falsafi va psixoloji tahlillarla 
gostarilir. Oyunun yari§, tasadiif, obrazlar kontekstinda miixtalif 
variasiyalari haqqmda miilahizalar irali suriilur, elaca da bu an- 
layi^larin u§aq va yeniyetmalarin hayatinda na kimi rol oynadigi 
miiayyanla§dirilir. Hamfinin, bazi oyun texnologiyalarmdan 
niimunalar verilarak ujaqlarm elmi qavrama usullarimn sada- 
la§dirilmasi va tahsila maragimn artirilmasi barasinda sistemlar 
niimayi§ edilir. Son illar tahsil sahasinda diinyada geni? tatbiq 
edilan Gamification in education (Tdhsildd oyunlapdirma) nazari 
va praktik bahsina bir giri§ kimi yazdan bu maqalada insan 
anlayi^i, onun atraf miihit, a§yalar va tabiatla miinasibatlari §arh 
olunur. 
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Abstract. The article discusses the concept of Homo Ludens, 
that is, «Man the Player», and game theory in terms of philosophical 
and cultural aspects. Based on the examples by some philosophers 
and thinkers such as Johan Huizinga, Roger Caillois, Gilles Deleuze, 
Vadim Demchog, Jean Piaget and others, and by relying on the 
philosophical and psychological analysis, the paper shows why 
the concept of human is associated with the game. Some sugges¬ 
tions are made based on different variations in terms of the 
contexts of competition, coincidence and images. Moreover, the 
roles of these concepts in the lives of children and adolescents 
are examined. Examples from some game technologies are also 
demonstrated for simplifying the scientific understanding of 
children and increasing their interest in education. This article, 
written as an introduction to the theoretical and practical debate 
on «Gamification in Education^ which is widely studied in the 
field of education in recent years, discusses human understanding 
and its relationships with the environment, things, and nature. 
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«Oyun yegans fenomendir ki, biza hef 
vaxt hep kim tarafindan oyradilmayib». 

(Vadim Demqoq) 

Girif 

Falsafa va kulturologiyada insamn kateqorik 
muayyanla§dirilmasi son olaraq Homo Ludens 
kimi ba§ tutdu. Homo Ludens ifadasinin manasi 
«Oynayan insan» demakdir. Bu ifadanin asasli 
hesab edilmasinin sababi isa digar adlandiril- 
malarla muqayisada istisnasiz olmasindan 
irali galir. Yani Homo Sapiens 1 va ya Homo 
Faber 2 mafhumlarma insan anlayi§im sigijdir- 
maq mumkun olmasa da, oynamaq xiisusiyyati 
biitiin insanlara xasdir. Dalilar, dogulujdan 
aqli mahdudiyyatli insanlar, hampinin yaradici 
olmayib, istismara meyilli fardlarin mdvcudlugu 
ona dalalat edir ki, Homo Sapiens va Homo 
Faber ifadalarini insana §amil etmak mumkun 
olmur va ya mahdudiyyatlidir. Dogulu§dan 
tabiat tarafindan bizlara bax§ edilan oynamaq 
qabiliyyatini bapqa bir sababla izah etmak 
mii§kul masaladir, ona gora da latmcadan oy¬ 
namaq manasma galan luclus oyradilmir, insana 
diinyaya galan andan bir armagandir. Hatta 
insandan savayi digar canlilar da korpaliyindan 
hayati, atrafi oynamaqla hiss edirlar. insan 
isa agilla miikallaf oldugu upiin bu oynamaq 
prosedurlari onda daha pox$axali formada 
inkijaf edarak geni§lanir. 

Pifaqorun da qeyd etdiyi kimi, filosof an 
arxa sirada oturaraq mii§ahida edandir. 
Falsafanin asas maqsadlarindan biri nazar 
etmakla ba§ veranlari mantiq kateqoriyalarma 
ayirmaq, sonra isa onlar arasmda ortaq 
cahatlari tapmaqdir. Har halda antik dovrlarda 
tabiat filosoflarindan ba§layaraq, Sokrata- 
qadarki falsafanin tamalinda bu anlayijlar 
dururdu. 

Masalan, «Sokrat», «insan» va «insanliq» 
arasmda farq nadan ibaratdir? 8gar Sokrat, 
yani konkret bir $axsiyyat haqqmda fikir 
soylamali olsaq, yadda$imiza miiraciat etmakla, 
boyu, simasi, darisinin rangi, xarakteri ila onu 
bir bajqasma anlada bilarik. Bunu etmak upiin 


ibn Sinamn dord idrak 3 anlayi§ma asaslansaq, 
yalmz tasawiir giicii va hisslarimizla Sokrati 
tasvir edarik. Bunu har kas eda bilar va bu, 
subyektiv oldugu iipun klassik mantiqa asasan 
falsafanin dairasina aid edila bilmaz. Masalani 
bir az da qalizlajdirib Sokrat haqda yox, insan 
barasinda dam§maq istasak, xayalimizda 
hansisa bir obrazi canlandirmaq mu§kiila 
pevrilacak. Yani biz ela bir ifada, ciimla va ya 
izahetma formasi tapmaliyiq ki, ibtidai, neon- 
dertal insanla miiasir madani insam oziinda 
ehtiva etsin. Bu genii? insanhq tarixinda, dia- 
pazonunda hansi xiisusiyyat dayi$mami§dir 
ki, biz har bir insan formasmi, obrazim iimumi 
insan mafhumu ila anlayinq. 8n patini va 
falsafaya aid masala isa «insanliq» mafhu- 
mudur. £iinki burada bir nepa konkret 
izahetmaya ehtiyac duyulur. Eyni problem 
bizim iiqiin ba§qa anlayi§larm izahmda da 
dayamr. Zevs, tann va ya tanrihq. Birincidan 
sonuncuya getdikca aglm i$i qatinla§ir va bu 
kateqorik abstrakt miiayyanlajma, eyni za- 
manda dayarli va qalici olur. Benedikt Spinoza 
insanhq mafhumunu «arzular toplusu», tanrihq 
maqamim «qiidrat» sozlari ila avazlayir. 
Arzulari olmayan insan, qiidrati olmayan tanri 
haqqmda dam^maq manasizdir. Biz isa holland 
filosof va kulturoloq iohan Heyzinqanm termini 
olub, daha sonra bir f ox du§unca adamlarimn 
asas ara^dirma movzusuna qevrilan Oynayan 
insan va onun atrafmda anlama formalari 
barada izahlar vermaya qah^acagiq. 


1 Latmcadan agilli va ya jiiurlu insan manasini 
ifada edir. Primatlardan takamiil edarak indiya 
qadar formala^mi? canlilarin insan noviina verilan 
addir. 

2 Yaradici insan anlaminda istifada olunur. Hanna 
Arendt va Maks §ellerin yaratdigi, insam ifada 
edan termindir. Henri Berqson insan juurunun ilk 
novbada yeni formalaryaratmasina diqqat fakir. 
Hamfinin, mafhuryazifi Maks Frifin eyniadli 
romani vardir. 

3 Ibn Sinamn falsafasina gora, insamn dord idrak 
formasi vardir: idraki-hissi, idraki-vahmi, idraki- 
xayali, idraki-aqli. 
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U§aq vs oyun 

Har bir upaq diinyam, yapadigi evi va hatta 
yaxmlarmi oyuncaqlar vasitasi ila anlayir. Bu 
masalani genip pakilda gostarmak iipiin tip 
niimuna verak: 

Birinci niimuna upaqlari va onlarin nitq 
inkipafim arapdiran Jan Piajenin iisuludur. 
Onun galdiyi naticalara gora upaq inkipafi 
boyunca eqosentrikdir. Yani «man» markazlidir 
va oz utopik diinyasinda bap veranlarin 
markazinda yalniz oziinii goriir. Erkan 
yaplarinda onun iipiin istanilan apya canhdir 
va har pey ona nazar etmakdadir. Yani taxta 
stuldan, oyuncaq ayidan tutmup, ata-anasma 
kimi har kas onu miipahida edir. Upagm nitq 
inkipafi isa Piajeya gora tip marhaladan kepir. 
Birinci marhala exolaliya (takrar] adlamr. Bu 
marhalada upaq sozlari takrarlamaqdan 
xoplamr va oyun formasindan hazz alir. Burada 
upaq kimlarasa nayisa siibut etmak istamir, 
sadaca oziiniin ixtiyarsiz pixardigi saslari 
oyranir. ikinci marhalada (monoloq] upaq 
sanki ipindaki diipiincalari sasli ifada edir. 
Digar apyalara, oyuncaqlara miiraciat etmadan 
dediyini artiq hayata kepirmip kimi zann edir. 
Yani ifada etmayin ozii upaq iipiin harakatin 
icrasina barabardir. Bu monoloq daha pox 
introvert 4 xarakter dapiyir. Upiincii inkipaf 
marhalasi isa maraqhdir ki, dialoq deyil, «ikili 
monoloq» (kollektiv monoloq] adlamr. Yani 
upaga, artiq atraf miihit kifayat etmir, o, atasim 
va ya qohumlarim oz oyununa calb edir. Amma 
Piajenin bu upaq eqosentrizmi nazariyyasina 
gora, upaq iipiin atrafdakilar yalniz provakativ, 
tahrikedici funksiya dapiyir, upaq avvalki 
marhalalarda oldugu kimi, burada da kimisa 
ritorik iisulla inandirmaq istamir. Dtrafda olan 
har kas ona nazar yetirmak, onun vacibliyini 
hiss etdirmak iipiindur. Bu iipiincu marhala 
asas kepid hesab edilir, piinki upaq bundan 
sonra camiyyata apilacaq va orada goracak 
ki, san dema onun kimi «manmarkazlilar» 
pox imip. Ictimai travmatik situasiya mahz bu¬ 
rada ortaya pixacaq... 

Bapqa bir fransiz postmodernist miiallif, 
sonuncu apanci filosoflardan hesab edilan Jil 


Deloz oziiniin «Tanqid va Klinika» asarinda 
parovoza dair maraqli bir misal verir. 0, 
giinlarin birinda balaca bir upagi miipahida 
edir. Upaq oz oyuncaq parovozu ila oynayir 
va tamamila xayal diinyasindadir. Bu zaman 
otaga upagm atasi daxil olur va onun iiziindan 
oparak «San da atam op» - deya upaga miiraciat 
edir. Bapi parovozla oynamaga yamanca 
qanpmip upaq birdan ciddi sima ila atasma 
taraf donarak «Parovoz hep kimi opmiir» - 
deyir. Bu misali vermakla hampinin Freydi 
miiayyan manada tanqid etmip Deloz upaq 
harakatlarinin va upaq beyninin «xarita»sinin 
takca onun valideynlari ila alaqali deyil, 
oyuncaqlari va obrazlari ila rabitali oldugunu 
vurgulamaq istayir. Deloza gora, upaq parovozla 
oynadigi zaman ela parovozun oziidiir va 
apyamn biitiin funksiyalarmi oziina qatir. Bu 
misali istanilan digar apyaya, xaraktera va 
qahramana aid etmak olar. Aristotelin da 
dediyi kimi «insan ya oxpayir, ya da oxpadir». 
Upaq isa erkan yaplarinda hala diipiinca 
marhalasina galmadiyindan oz yaddap 
arsenalmda, xayali qarderobunda olan obrazlari 
ila diinyam anlayir va oz imkanlarmdan daha 
yiiksak personaji oziiniin yerina qoyaraq 
diinyam anlamaga palipir. Yeri galmipkan, 
kepmipda sonuncu zangdan sonra teatra girmak 
qadagasim ona gora qoymupdular ki, zehnini 
tamapaya fokuslayan insanin qafil fikri 
yayinarsa, onun bu formada xayaldan realliga 
kepid etmayi aqli zadaya gatirib pixara bilardi. 
Har halda kepmipda ela diipiiniirdiilar, lakin 
indi bu kepidlarin saylari va novlari tiikanmir. 
insan artiq poxobrazlidir. 

Daha bir misal isa Rusiyada «0yun maktabi» 
qurmup va teatrda novator hesab edilan 
estoniyali Vadim Dempoqun nazariyyasidir. 
0, «Qirmizi papaq» nagili iizarindan oz 
falsafasini izah edir. Bela farz edak ki, upaq 
bir alinda Qirmizi papaq galinciyi, bir alinda 


4 Ma§hur psixoanalitik Karl Yunqun terminidir. 
Sonralar psixologiyada genij yayilmijdir. Msnasi 
isa ekstravertin tam aksina, insanin oz daxilina 
yonalmasini ifada edir. 
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isa canavar oyuncagi ila oynayir. Onlara 
yadda^inda olan nagildan va ya ba§qa im- 
provizasiyalarla siijetlar verir. Bu zaman ham 
Qirmizi papaq (qurban, zararpakan], ham da 
canavar (qatil, manfi obraz] u§agm oziidiir. 
Yani biz burada up formamn §ahidi oluruq. 
U§aq ham oz kipik sahnasinda qurdugu 
tama§anm rollandir, ham onlan ifa edan akt- 
yordur, ham da oyunu davamli etmak iipiin 
daxilinda bir hazz va ta^viqedici tama§api 
vardir. Aktyor-rol-tama§api miiqaddas iipliiyii 
u$agin oynamasmi tamin edir va zanginlasdirir. 
Dempoq niimunada gostardiyi mafhumlarm 
nainki bu misalda, istanilan sosioloji, siyasi, 
ictimai va madani hadisalarda keparli oldugunu 
iddia edir va u§agm, elaca da boyiiklarin oy- 
nayan aktyor, obrazlarla janqlyorluq edan 
varliq olduguna eyham vurur. insan evinda, 
i§inda, bagpada, maktabda, i§ yerlarinda 
tamamila miixtalif obrazlarda ya$ayir. Bu, 
atrafdakilarin kinaya ila takid etdiyi kimi, suni 
deyil, tamamila tabii haldir. £iinki bizim 
samimiyyat adlandirdigimiz hal oyun 
nazariyyapilarina gora insamn vardi§ etdiyi 
obrazidir, iimumilikda isa insan takamiil edan 
va dayi§kandir. Giindalik davram§lari ila insam 
bir formada yadda saxlayan atrafi onu samimi 
va ya qeyri-samimi qaliblarinda goriir. Oslinda 
isa insan har hansi situasiyada davram§i 
zamam beyninda olan miixtalif obrazlardan 
birini sepir. Sepimlarinin aksar hallarda 
vardi§lari ila miiayyan edildiyi iipiin bu obraz 
samimilik adlamr. Kimsa siza qafil kobudluq 
edarsa, dii$iinmak zamanmizm qalmagmdan 
asili olaraq, siz ona na $akilda cavab vermayinizi 
beyninizdaki obrazlara gora sepirsiniz. Eyni 
kobudluqla cavab vermak, bagislamaq, susmaq, 
iiz pevirib getmak va s. 

U§aqlarda bu funksiyalar xiisusila siiratli 
va i§lakdir. Erkan yaslarda elastik usaq yadda$i 
realhqla ozii arasinda xayal pardasini pakir. 
Bir situasiyada davranmaq patinsa, qahramamn 
obrazim aynina geyinir va vaziyyatdan pixmaga 
cahd edir. 8caba, u§aqlara bu obrazlardan 
istifada etmak bacarigi oyradilirmi? Bu, bir 
pox olkalarda problem ta$kil edir va tadqiqat- 
pilarin asas ara§dirma movzularmdandir. 


Boyiiklarin oyunlari 

Bununla da, u$aqlarin oynadigi oyunlar bu 
formada, marhalali jakilda inkijaf edir. U^aq 
atrafda gorduyii obrazlari, hisslari, diijuncalari 
oziina hopdurur va galacakda maktabda tahsil 
almaq, ictimai miinasibatlar qurmaq iipiin 
hazirhq marhalasinda olur. Lakin azarbaycanh 
teatrjiinas Aydm Tahbzadanin da qeyd etdiyi 
kimi, insan yeniyetmalik va sonraki dovrlarinda 
bela, «situativ maskalar»dan istifada etmak- 
dadir. Miiallifin Azarbaycan dilinda yazdigi 
«Min maska va bir man... yaxud islam 
madaniyyatinin semiolojisi», rus dilinda pap 
edilan «TeaTp h TeaTpa^bHOCTb b HcjiaMe» 
kitabmda insamn bu fenomenina diqqat pakir. 
«Bir dalinin, bir da valinin maskasi yoxdur», 
- deyir Tahbzada. ^iinki ictimai yerlarda 
(miiallif buram da teatr tamajasi, miistavisi 
hesab edir] insamn mifoloji, ananavi, madani 
maskalan yoxdursa, saglam miinasibatdan 
sohbat geda bilmaz. insan yalmz bu formada 
adekvathgim saxlayir. Hatta kitab oxuyarkan 
bela, daxilinda gotiir-qoy, analiz etdiyi zaman 
bunlari simvollar, obrazlarla icra edir. Tiirkiyada 
pap olunmu§ Metin Andm «Oyun va Biigii» 
asari isa tiirklarin giindalik va ritual formada 
istifada etdiyi oyunlardan bahs edan monoq- 
rafiyadir. Bsarda teatrlarm, aslinda, bir hayat 
tarzindan, kepmi^in rituallarmdan alanib bu 
giiniimuza patdigim gormak miimkiindur. 

Hans Qadamer Aristotela asaslanaraq, 
oyunlari ciddi hayat aktlarindan ayirirdi. Hal- 
buki, an son oyun tadqiqatpilan ujaqlarm da 
oynayarkan pox ciddi psixoloji vaziyyatda 
oldugunu soylayirlar va onlara olunan 
istehzamn sadaca boyiiklarin goziinda zarafat 
kimi qabul edildiyini vurgulayirlar. Ona gora 
da sosioloqlar har ya§ dovriinda insamn 
oynadigim, sadaca bu oyunlarin metodlarimn, 
tarkibinin va atributlarmin dayi^diyini yazirlar. 
Heyzinqanm oyun anlayi§mi tanqid edan Roje 
Kayua isa «insanlar va oyunlar» asarinda oyu- 
nun, aslinda, takca u?aq miistavisinda keparli 
olmadigim dii^iiniir. 0 qeyd edir ki, Heyzinqa 
oyunu zarafat, laglagi kolgasindan pixarmaqda 
haqli idi, lakin onu tarn olaraq geni§lada 
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bilmadi. Bela ki, Kayuaya gora oyunlar 4 kate- 
qoriyaya boliiniir va bu kateqoriyalardan 
savayi alternativi yoxdur: 

• Agon (yan^-qayda]; 

• Alea (tasadiifi]; 

• Mimicry (simulyasiya-maska}; 

• ilinx (bajgicallanma], 

ilinx oyunu tahsil metodologiyasmda bizlara 
o qadar maraqli olmadigi iipiin digar iip kate- 
qoriya barasinda izahlar veririk. 

Agon. Yari? va an asasi, insan iradasi, sayi 
naticasinda yaranan bir pox oyunlar vardir 
ki, bu oyunlarda biitiin i^tirakpilarin qalaba 
qazanmaq iipiin, adatan, barabar jartlari olur. 
Bir nepa konkret xiisusiyyatlar oyunpunu fa- 
voritedir; siirat, caldlik, yadda$, improvizasiya, 
hiylagarlik, doziimliiliik. Osas ^artlardan biri 
budur ki, ba§langicda taraflarin barabar sayda 
resurslan olur — §ahmatda, futbolda, dama 
oyununda va s. 

intizam, intensiv ma§q va s. «agon»pular 
iipiin yerinda i§lanmi§ ifadalardir. Kepmi§daki 
duellari, pahlavan doyii§larini «agon»a aid 
etmak miimkiindiir. 

insanlardan farqli olaraq heyvanlar haqda 
onu demak olar ki, onlara «agon» tamamila 
yaddir. £iinki qaydalar, sarhadlar qadar heyvana 
qarib digar xiisusiyyati agla gatirmak miimkiin 
deyil va iistalik §iiur bu canlilarda yoxdur. 
Burada at yarijlarim va ya sirkda ahli lasdirilmi§ 
heyvanlari misal pakmak diizgiin olmazdi, 
nazara alsaq ki, bu proses insan aglinin 
mahsuludur. Lakin Kayuamn da diqqatini 
pakan masala pi§iklarin, ayilarin bir-birila 
oyunu zamam dirnaqlari ila partnyorunu 
zadalamamak instinktidir. Yani tarn ^iiurlu 
ba§ vermasa da, heyvanlarin oyunlari va 
«hiicum»lari zamam miiayyan qaydalara riayat 
etmasi mii§ahida olunur. insanlar bu manada 
tabiatdaki proseslari zakalari iipiin yetarsiz 
goriirlar va bir pox hallarda imtina hissi ila 
qurduqlan madaniyyat adh mafhumu oyunlarla 
zanginla§dirirlar. Yani madani olan oyun tabiat 
oyunundan qaydalarimn incaliyi ila sepilir. Bu 
manada tahsil miiassisalarinda va xiisusan 
hiiquqda, i§ yerlarinda oyunun agon 
kateqoriyasi an pox istifada olunandir. 


Alea. Siimiiklarla oynamlan oyunun adi 
beladir. Burada Roje Kayua «agon»un tarn 
aksina, insamn iradasindan asili olmayan 
biitun nov oyunlari kateqoriyalasdirir. Oyunun 
bu noviinda insamn raqibi daha pox insan 
deyil, tale, hayat kombinasiyalaridir va onlara 
qalib galmak lazimdir. Tale insamn iiziina 
giildiisa, oziinii baxtavar bil. Yeri galmi$kan, 
Azarbaycan dilinda istifada olunan xo^maramli 
ifadalar «alea»ya aiddir. Masalan, «baxt»avar, 
xo§«baxt», «baxt»iyar... ^iinki galacakla bagli 
biliklar insana namalum qalir va buradaki 
har $ans qeyri-iradi olaraq qiymatlandirilir. 
Lotoreya va baxtla alaqali bu tip oyunlar alea 
iipiin agla galacak ilk niimunalardir. insamn 
agli, caldliyi, giicii burada lazimsizdir, asas 
olan sanin sepimlarin deyil. Alea iipiin klassik 
sadaladigimiz niimunalardan bir az daha 
dii§unca iifiiqlarini apacaq niimunalar vermaya 
pali^aq. 

Kepmi§da tiirklarin ordu iipiin sepacayi 
padir bir asgarin oxu yuxariya dogru firladaraq 
atmasindan sonra oxun haraya sancilmasi ila 
miiayyan olunurdu. Bir manada havaya atilmi§ 
ox goydan yera namalum istiqamatda diijiirdii 
va inanca gora taleyin gostardiyi yerda padir 
qurulmali idi. insamn subyektivliyi bazi 
masalalarda oz yerini mifiktafakkiira verirdi. 
Masalan, qadim yunanlarda demokratiya 
arafasinda dovlat vazifalarinin, demak olar, 
hamisi piipkla miiayyan olunurdu. Umumiy- 
yatla, pii§k va zar alea iipiin miihiim 
atributlardir. Bundan ba§qa, Mahammad 
peygambarin oz evini harada salacagi bir 
davanin hansi makanda oturmasi ila 
sepilmi$dir. Heyvan miiqaddas hesab olundugu 
iipiin onun funksional makan tayinetma 
qabiliyyati insanlar arasinda problemin 
pixmamasi iipiin ideal gedi§ kimi goriiniirdii. 

Mimicry (mimetizm] anlayi^i ha$aratlara 
maxsusdur: ranglanmak, surat, qabiq 
dayi§dirmak, miixtalif situativ forma almaq. 
insamn ba§qasinm maskalanm, xasiyyatini 
qabul edarak varliq qazanmasi ha^aratlarin 
xiisusiyyatlari ila eynilik ta§kil edir. illiiziya 
(in-lusio, yani oyuna giri§] kimi qabul edilan 
mimicry oyunun maskarad, fiktivlik formasidir. 
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§>axs potensialindan yiiksak bir yerda olmaq 
iipiin daha iistiin personajm xiisusiyyatlarini 
oziinda canlandirir, lakin bu aksina da bap 
vera bilar - bir razilin obrazim oynamaq kimi 
(teatrda, kinoda, karnavallarda va s.] Mimicry 
oyunun an genip yayilmip formasidir va 
niimunalari haddan artiq paxalidir. Oyunun 
subyekti oziinii va ya daha pox atrafdakilari 
amin edir ki, o bapqasidir. 0, miivaqqati olaraq 
oz paxsiyyatini unudur, ondan imtina edir va 
sepdiyi obrazi tamsil edir. Upaq vaxtindan 
insan oziindan boyiiklara oxpamaq va sonra 
bu bacarigma, niimayipina gora oxpanmaq 
istayir. Bundan bapqa, upaq iipiin evdaki biitiin 
oyuncaqlar bir rekvizitdir, arsenaldir. 0, ata- 
anasindan oyrandiyi jestlar vasitasila xayal 
giiciinii oyuncaqlara tatbiq edir. 

Mimicry oyunu agon va alea ila six alaqa- 
dadir. Masalan, biitiin yarip oyunlari miiayyan 
qaydalarla bap verir, amma oradaki kostyumlar 
va obrazlar tamamila mimetikdir. Aktyorlar 
oz harakatlari ila «mimicry»ni tamapapimn 
atrafmda qurur va ona inanmagi, ikinci realliga 
kepmayi taklif edir. Tamapapimn da funksiyasi 
bu realliga kepmaya koklanmakdir. 

«ikinci miiallif» adlanan anlayip da oyun 
nazariyyapilarinin iizarinda dayandigi 
masalalardandir. Bu anlayipi «mimicry»ya aid 
etmak miimkiindiir. Sosial pabakalarda bir 
maphur insamn video linkini paylapmasi daha 
pox paylapilamn reputasiyasim ona pixarir. 
Halbuki, onun video ila alaqasi yoxdur, biitiin 
nailiyyat videodaki maphura aiddir. Lakin 
goriinan personaj paylapan oldugu iipiin biitiin 
calbedicilik, xarizma ona aid olur. Bu paylapan 
paxs ikinci miiallif sayilir. Kepmip Islam 
filosoflarimn oz matnlarinin giripinda «Har 
peyin dogrusunu bilan Allahdir, biitiin biliklar 
ona maxsusdur» kimi ifadalari iplatmayinin 
sababi miiayyan manada ozlarinin ikinci 
miiallif oldugunu vurgulamaqdir. £iinki miitlaq 
bilik Yaradiciya, yaxud da yunanlarda oldugu 
kimi Logosa maxsusdur. 

Upaqlarm miiasir tadris metodologiyalan 
tamamila kepmip qaydalara asaslanaraq 
diizxatlidir. Halbuki miiasir upaqlar torpakilli 
diipiiniir va zakasi virtual diinya formasinda 


iplayir. Onlar soziin birbapa manasinda ikinci 
miiallifdirlar. 

Upagm erkan yaplanm iqnostik 5 miiddat 
hesab etmak olar. Onun iipiin varliq va yoxluq 
anlayiplari movcud deyil. Ona gora da virtual 
realhqlarda oldugu kimi o, bap vermamip 
hadisa barada haqiqatda oldugu formada 
dampir. 0, oldugu kimi deyil, goriinmak istadiyi 
kimi davramr. Lakin zaman kepdikca, agil 
masalaya miidaxila edir va agonla mimicry 
tandemi ipa diipiir... 

Buna dair daha bir sosiopsixoloji upaq 
niimunasi vermak miimkiindiir. Bir upaq oyun- 
caq palangi ila oynayir. Yamnda aylapmip atasi 
isa sasini qalmlapdiraraq palangin avazina 
onunla dampir. Bu kukla teatrindaki kimi gizli 
deyil, apkar bap verir. Upaq va atasimn sasi ila 
palang bir tamapa qurur, onlar birlikda aylanib 
giiliirlar... Bu zaman atasi upagm bu teatra 
inamb-inanmadigim yoxlamaq iipiin bir iisul 
diipiiniir. Yoxlamaq istayir ki, upaq, dogrudan 
da, dampamn palang olduguna inamr, yoxsa 
yox. Atasi oyuncaq palangi upaga taraf uzadaraq 
ona miiraciat edir: indi palang san ol! Bu 
zaman upagm gozlarinda hiylagar giiliip va 
ardmca partlik hiss olunur. Sanki qurdugu 
diinya dagildi, mana yox oldu. Bu situasiyam 
izah etmaya palipsaq, bela qanaata galmak 
olar ki, upaq mimicry maskasi ila oziina agon 
sayagi qaydalar qoyur va ona inanmaqdadir. 
Oz rolunu sonadak davam etdirir. Lakin atasimn 
oyununa bu formada miidaxilasi biitiin 
masalani pozur va upaq ikinci realliga kepid 
edir. Demali, o nayin neca bap verdiyini piiur- 
altinda bilir, sadaca, boyiiyanadak biitiin 
realhqlarda eyni formada yapammi, funksio- 
nalligim davam etdirir. 

Oyunun ipdan farqi odur ki, ona istanilan 
zaman daxil olub, istanilan zaman tark etmak 
olar. Oyun oziiniin salafi olan ipa nisbatda hep 


5 iqnostisizm — varligi va yoxlugu miizakira edilan 
«Tann» anlayi§min tarifinda bir tutarliliq 
olmadigmi, tutarli bir tarifi olmayan bir anlayijin 
isa varliq-yoxluq baximindan muzakirasinin 
manasiz oldugunu qarjiya qoyan nazari movqedir. 
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na istehsal etmir. istehsal etdiyi tak $ey tacriiba 
va oyundan alinan h 0 zdir. Buna gora oyunu 
insanin yegana azad fenomeni kimi qiymat- 
landirirlar. Nahayat, yalniz oyun miistavisinda 
u§aq nayisa dark eda bilar va yaradici olmaq 
yolunda iralilayar. 

Maktab va yeniyetmalik dovrunda 

oyranma usullari 

PISA-nm apardigi ara§dirmalara asasan 
Fin tahsili an yiiksak naticalar qazanmi§dir. 
Onlarin ujaqlari hampinin an pox va faydali 
kitablar oxuyanlar sirasmda qabaqcd yerlari 
tutur. Ozii da bu biliklar ham texniki, ham hu- 
manitar fanlarda demak olar ki, paralel formada 
yax^idir. Lakin finlarin tahsilinda taacciiblii 
olan onlarin onda getmayi deyil, buna hansi 
formada patmasidir. Masala burasindadir ki, 
onlarin metodologiyasina asaslanaraq, tahsilin 
i§lama mexanizmi soziigedan pillalara digar 
olkalarla miiqayisada az oxuyaraq va gox da 
yiiksak olmayan maddi resurslarla patmi§lar. 
Buna neca nail olmalari barada sirr saxlamirlar 
va oz tacriibalarini digar olkalarin tadqiqatpilari 
ila boyiik havasla bolii§iirlar. 

Icbari tahsil finlarda ikimarhalali jakildadir: 

• ibtidai (alakoulu], 1-ci sinifdan 6-ci 
sinfadak; 

• yiiksak (ylakoulu), 7-ci sinifdan 9-cu 
sinfadak. 

Bundan sonra u$aqlar pejakar kolleca 
kepirlar, yaxud da tahsillarini liseyda (lukio] 
davam etdirirlar. Yalniz lukio tadrisina kepmi$, 
qeyri-icbari marhalada tanballikla sepilan 
u§aqlara maksimum yiiklanma ila darslar 
kepirilir. 

Oyun tahsil sistemina bagli miiassisalarin 
prinsiplari kimi a$agidakilari qeyd etmak olar: 

1. Barabarlik. Varli va kasib §agirdlarin 
arasinda farq qoyulmur, har biri iipiin eyni 
avadanhqlar faaliyyat gostarir. Pedaqoqlarin 
tadris metodlari xiisusan ma$hur §>tayner, 
Montessori, Mortan maktablarini asas gotiiriir, 
hampinin miixtalif dillarin oyranilmasina 
diqqatyetirilir. Oyun nazariyyasini asas almi§ 


tahsil olkalari ujaqlari galacayin madani 
inki$afmi tamin edacak insanlar kimi goriirlar 
va onlarin barabar §artlar altinda miixtalif 
potensialda pixmagi iipiin pah^irlar. 

Bununla yana§i, pis va yax§i §agird anlayi§i 
artiq keparli olmamalidir. Har insanin iimumi 
dovlat mexanizminda bir faydali detal olmaq 
kimi funksiyasi miiayyan edilmalidir. Raqabat 
xo? qar§ilansa da, u§aqlarin bir-biri ila 
miiallimlar tarafindan apiq-a§kar miiqayisa 
aparilmasi yolverilmazdir. £iinki bu iisul 
u§aqlarm yaradici faaliyyatininin qar§isim 
ahr, kollektiv ruhunu zadalayir va birga 
inki$afina angal olur. Qisqancliq saglam 
raqabati onlayir. 

Bazi aqli mahdudiyyatli ujaqlarm da digar 
ujaqlarla birga tadrisi bir gox olkalarda miisbat 
qar^ilamr. Ujaqlari bir-birindan ayirmaq 
miixtalifliklarin ortaya pixmasina mane olur 
va bu, onlarin birlik ruhunu, siiurunu zadalayir. 
Umumi harmoniyanm yaranmasi iigiin 
insanlarin miixtalif qabiliyyatlarda olmasi 
manfi hal deyil, aksina iistiinliikdiir. Ona gora 
ki, bu miinasibatlar sistemindan xeyli maraqli 
i§birliklari ortaya pixa bilarva tahsilin da asas 
maqsadlarindan biri, §iibhasiz ki, budur. 

Ustalik, ujaqlara oz hiiquqlarmi erkan 
ya§da ajilamaq onlara miiayyan manada 
masuliyyati ba$a salmaq manasina galdiyi 
iipiin bu hal miisbat hesab edilir. Miiallimlarin 
onlarin dilinda dam$masi va avtoritar tap^iriq 
veran obrazmdan pixib yonaldan funksiyam 
yerina yetirmasi da u§aq zehni iipiin faydahdir. 
Bu haqda onca sadaladigimiz psixoloji 
tacriibalarda da rast galmak miimkiindiir. 

2. Fardilik. Har §agird iipiin nisbatan fardi 
tadris plam hazirlamr, piinki har u§agm anlama 
formasi farqlidir. Bu proses qruplarla miiayyan 
olunur. Har u§aq iipiin oz saviyyasina uygun 
qiymatlandirma aparihr va bu metod faydasiz 
miiqayisa sayasinda kaskin ruhdan salma ila 
naticalanmanin qar§isim ahr. Oz tap§irigmi 
miivaffaqiyyatla yerina yetirmi? u§aq yax^i 
qiymatla miikafatlamr va pilla-pilla iralilayir. 
Bu manada zaif oxuyan u§aqlarin maraq 
tonusunu har zaman saxlami$ oluruq. 
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3. Praktiklik. Miiallimlara avvaldan 
a§ilanmalidir ki, tahsil u§aqlari hayata 
hazirlayir, imtahanlara yox. Usaqlar bu anlayisla 
kiminsa qar^ismda cavab vermak tazyiqini 
hiss etmayacaklar. Onlar, ilk novbada 
oyrandiklari biliyi ozlarina diiriist jakilda 
dam§mahdirlar. Yalmz bela olan halda yenidan 
oyranmak istayacak va yeni biliklarini dostlan 
ila paylasacaqlar. Qabaqcil oyun maktablarinda 
imtahanlar demak olar ki, bizim bildiyimiz 
manada yoxdur va ya pox sadalajdirilib. 
Miiallimin miivafiq aylarda yoxlama testlari 
isa iimumi biliyin sistemli formada qavra- 
mlmasi maqsadila hayata kepirilir. Yalmz bir 
icbari va vacib imtahan vardir ki, iimumi 
tahsilin sonunda kepirilir va onun naticalari 
da «katastrofik» mana da$imir. 

Maktabda o §eylar tadris edilmalidir ki, 
haqiqatan hayatda u§aqlara, bizlara vacib 
ahamiyyat kasb edacak. U$aqlarin tasawiir 
etmadiyi ^eylari onlara oyratmak alava yiikdiir 
va tamamila tahsil anlayi^i iipiin ziddir. 

4. Qarpihqh inam. Miiallimlarla §agirdlar 
arasinda inam miitlaqdir. 8gar ujaqlar dars 
zamam darixarlarsa, miiallimla maslahat- 
lajarak movzuya dair ba§qa oxuma iisullanm 
sepa bilarlar. Biz galacak naslin istismarpi 
deyil, yaradici ruhda boyiimasini istayiriksa, 
onlarin alternativ vasitalari, iisullan yoxlamaq 
imkanlanm alindan almamali, aksina buna 
§arait yaratmahyiq. Hampinin bunu da 
bilmaliyik ki, boyiiklar tacriiba va biliklarina 
gora onda olsalar da, ujaqlar zamamn ruhunu 
va siirati ozlarina tez hopdururlar. Elastik 
dii§uncalari va yadda§lan buna imkan yaradir. 
Ona gora da miixtalif nasillarin yadda? va 
siirat amakdasligi camiyyat iipiin p ox faydalidir. 

5. Koniilluluk. 8gar har hansi usagin nazari, 
texniki va ya humanitar biliklari oyranmak 
havasi yoxdursa, miiayyan calismalardan sonra 
ondan talablari minimuma azaldirlar. Bir 
usagin maragi texniki va ya komputer elmlarina 
yonalibsa, bunun qar^isim almaq dogru deyil. 
iimumi dovlatin i^lama prosesi bir mexanizm- 
dirsa, har galacak naslin niimayandasi onun 


bir detalidir. Naticada biz goriiriik ki, vacib 
olmayan insan yoxdur va agar har kas iirakdan 
baglandigi sahaya yonalarsa, har sahada ugurlu 
naticalar alda etmak miimkiindiir. Oyun 
nazariyyasinin praktik miistavida tacriibalari 
zamam mii§ahida edilmi§dir ki, u§agm maraqli 
oldugu saha galacakda o istiqamatda ortaya 
pixacaq potensiah va istedadi ila diiz 
miitanasiblik ta$kil edir. 

6. Mustaqillik. Ujaqlar hayata atilmaga 
talasmamalidirlar va etdiklari sahvlara gora 
ilkin marhalada yum§aq formada ozlari 
ohdaliklar gotiirmayi oyranmalidir. Ona gora 
da bazi Avropa olkalarinin tadrisinda har 
hansi §agird darslari buraxmi§sa, novbati 
sinifa kepsa da, alava darslarda oturmali olur. 
Hatta bazan hamin §agirdi oziindan bir nepa 
sinif a§agi §agirdlarla olan darsa salirlar. 

Belalikla, Roje Kayuamn agon, alea va mim¬ 
icry oyun novlarinin ujaqlar iipiin saciyyavi 
oldugunu goriiriik. Onlar miiayyan qaydalarla, 
tasadiiflar va obrazlarla miinasibatlar qururlar. 
Xiisusan da modern u§aqlar yeni texnolo- 
giyalarda tadrisi va oyranmak formalanm 
tamamila oncaki nasildan farqli qavrayirlar. 
Ogar sovet tahsilini gormiis valideynlar diizxatli 
formada tahsil almi§larsa, miiasir dovriin 
ujaqlarinm beyin neyronlari realligi torvari 
va $abaka formasmda qabul edir. Buna asasan 
sosial jabakalari va komputer texnologiyalari 
ila raftan misal gatirmak olar. Bu masalalara 
asaslanaraq, nisbatan ganc, innovativ 
yeniliklardan xabardar olan miiallimlarin 
u$aqlarla miinasibati daha faydalidir. Neca ki, 
bir oncaki nasil miirakkabla yazmagi kohna 
iisul hesab edirdisa, artiq aybaay iralilayan 
texnoloji $artlar ujaqlarin yeni miistavida elm 
oyranmayini talab edir. 

Bo§ zaman har vaxt ziyanli deyil. Ujaqlarm 
oynamaga vaxtlari olmalidir. Onca da qeyd 
etdiyimiz kimi ujaqlar diinyani oyunlar 
vasitasila anlayirlar va bu, onlarin realliqla 
ilkin alaqasidir. Onlar miistaqil jakilda oyuna 
daxil olur va darixan anda, yani artiq oyranmak 
qabiliyyatlarinin a§agi dii§diiyii maqamda 
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oyun aktmi tark edirlar. Bu o demakdir ki, 
upaqlar iipiin mahz bu oyunlarda nalarisa 
oyranmak daha calbedicidir va siiratli bap 
tutur. 8mak va masuliyyatlar oyunun atrafmda 
mohkamlanir, Evda, hayatda, bagpada oynaraq 
diinyam qavramip upaq ani olaraq «ciddi» 
miiassisalara diipiir va bu prosesin agir 
kepmamasi iipiin amakdapliq ruhu pox vacibdir. 
Fin tahsilinin yenidanqurma memarlarmdan 
«Upaqlarda elma neca maraq yaratdiniz?» 
sualini soruparkan, «Ozlarindan na istadiyini 
sorupduq. Onlar maktab hayatinda oyun 
meydanpalarimn va agaclarm poxalmasim 
arzuladilar» cavabmi vermipdilar. ibtidai sinif 
miiallimlarindan biri isa miisahibasinda bu 
suali bela cavablamipdir: «Ev tappirigimn pox 
olmasmdan pikayat etdilar. Biz bilirik ki, 
upaqlarin bop zamana ehtiyaclari var. Onlar 
yapamagi oyranmak va masuliyyatli olmaq 
iipiin muxtalif farqli harakatlari yoxlamalidirlar. 
Agaca dirmapanda va orada yeni bocaklar 
gordiikda galib bizlarla boliipacaklar. Belaca 
atrafa, tabiata maraqlari yaranacaq... £ox 
palipmaq hala pox bilmak manasina galmir. 
Onlarin zakalarmin istakli va aktiv oldugu an- 
larda elma yonalmayi daha pox fayda verir. 
Digar vaxtlarda isa onlar sadaca xosbaxt olacaq, 
basqalari ila iinsiyyata girarak empatiya hisslari 
artacaq va asasi ozlari barasinda diipunmaya 
zamanlan qalacaq. Tahsil upaqlara ozlari va 
bapqalari barada diipunmak azadhgim 
oyratmalidir...» 

Sokratin da dediyi kimi insanlarm bop 
zamani olmazsa, layiqli pakilda xeyirli vatandap 
ola bilmazlar. Onun talabasi Platonun fikrinca 
isa elm heyratla baplayar. Bir pox olkalardaki 
tahsil miiassisalarinda taassiif ki, icrapi formada 
tappiriq yerina yetirmakdan upaqlarin va 
yeniyetmalarin heyrat etmaya zamani bela 
qalmir. Baplarim qaldiraraq atrafa baxmaga 
macal tapmadan elmla mapgul olduqlarmm 
zannina diiparlar. Vadim Dempoq, Maykl Mur 
va bu movzuda arapdirma aparan bapqa 
miialliflar qeyd edirlar ki, 11 il arzinda upaqlara 
o qadar tappiriq verilir ki, ganc yapina patmip 
insan birdan-bira artiq gostaripsiz hep bir ipa 
al qoya bilmadiyini anlayir. Bu isa tahsilin ana 


maqsadinin hayata kepmamasindan xabar 
verir. Upaqlardan va yeniyetmalardan yalmz 
sevdiklari ipin bahrasini almaq rniimkiindur. 
Bunun iipiinsa zamana, oyun va sevgi ila 
ahatalanmip tahsila ehtiyac var. «insan an gee 
yetipan meyvadir». 
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Miialliflarin nazarina: 

«Azarbaycan maktabi» jurnalinda dare edilacak 
maqalalar iigun texniki talablar 


Maqalalarin mazmunu 

Maqalalar aktual movzulara hasr olunmali, jurnalin mazmun va uslubuna uygun 
akademik talablara cavab vermali, «Giri§» (Introduction), «Gsas hissa» (Main 
part) va «Natica»dan (Conclusion) ibarat olmalidir. «Giri§»da movzunun 
aktualligi asaslandirilmali, «asas hissa»da tadqiq edilan masalalar, qaldirilan 
problemlar bolmalar uzra atrafli §arh edilmali, «Natica»da isa elm sahasinin va 
maqalanin xarakterina uygun olaraq muallifin galdiyi elmi qanaat, i§in elmi 
yeniliyi, tatbiqi ahamiyyati, iqtisadi samarasi va s. aydin gakilda verilmali, taklif 
va tovsiyalar irali surulmalidir. 

Maqalalarin strukturu, tartib edilma qaydalari va hacmi 

1) Redaksiyaya taqdim edilan maqalalar AN Attestasiya Komissiyasimn dovri 
elmi nagrlarin qargisinda qoydugu gartlar da daxil olmaqla agagidaki talablara 
cavab vermalidir: 

> Maqalanin adi, muallifin adi va soyadi, vazifasi, elmi daracasi, igladiyi 
qurumun adi va unvam, elektron pogt unvam va telefon nomrasi maqalanin 
titul sahifasinda yazilmalidir. 

■ «Agar sozlar» Azarbaycan va ingilis dilinda (Keywords) 3-5 soz va soz 
birlagmasindan ibarat) olmalidir. 

■ «Annotasiya» Azarbaycan va ingilis dilinda (Abstract) eyni mazmunda 
olmaqla, taxminan, 200-250 soz hacminda verilmalidir. 

2) Maqalanin matni Microsoft Word proqraminda, A4 (210x297mm) formatda 
yigilmali, Times New Roman — 12 griftinda hacmi 10-16 sahifa olmalidir. 

3) Maqalanin adi boyuk harflarla, yarimbagliqlari isa yalmz ilk harfi boyuk 
olmaqla, qalin griftla, kursivla yazilmalidir. Bagliq va yarimbaghqlardan, cadval 
va gakillardan (hamginin tanliklar va dusturlardan) avval va sonra bir satir ara 
boglugu buraxilmalidir. Sahifalar ardicil olaraq a§agi sag kuneda 
nomralanmalidir. 

4) Cadval va gakillarin adi olmali va bu ad cadvallar ugun cadvalin ustunda sol 
kuneda, gakillar ugun gaklin altinda sol kuneda yerla§dirilarak, ardicil 
nomralandirilmalidir va muvafiq olaraq «cadval» va «§akil» sozundan sonra 
yazilmalidir. 

5) Maqalanin movzusu ila bagli elmi manbalara zaruri istinadlar olmali, sonda 
verilan «istifada edilmig adabiyyat»da istinad olunan adabiyyatlar matnin iginda 
[Mammadov A. Baki, 2010] kimi verilmali, sonda isa alifba ardicilligi ila 
nomralanmalidir. Elmi adabiyyata matnda ba§qa bir yerda onlayn resurs olarsa 
matnda 1 qoyaraq agagida internet linki gostarilmalidir. Gdabiyyat siyahisinda 
verilan har bir istinad haqqinda malumat tarn, daqiq va orjinalin dilinda olmalidir. 
istinad olunan manbanin biblioqrafik tasviri onun novundan (monoqrafiya, 
darslik, elmi maqala va s.) asili olaraq verilmalidir. Elmi maqalalara, simpozium, 



konfrans va digar nufuzlu elmi tadbirlarin materiallarina va ya tezislarina istinad 
edarkan maqalanin, maruzanin va ya tezisin adi gostarilmalidir. 

Matnda istinad olunan butun manbalar, sahifa nomralari ila birlikda «istifada 
edilmig adabiyyat» siyahisinda agagidaki numunalarda gostarilan qaydada 
verilmalidir: 

a) Kitablara istinad: 

Adilov M.i., Hasanov i.C. (2012). Qloballagma va milli manavi dayarlar. Baki, 
«Elm». 476 s. 

b) Jurnallara istinad: 

Karimova F. (2013) Muasirtalim metodlarindan istifadanin zaruriliyi. Mazmun 
islahatlarimn talimin keyfiyyatina tasiri // Azarbaycan maktabi, N?4, Baku 
©rgunag, sah. 28-31. 

c) Toplularda maqalaya istinad (konfrans, simpozium va digar): 

«Azarbaycan iqtisadiyyatinda kegid dovrunun baga gatmasi: tahlil va 
naticalar. Milli inkigaf modelinin formalagmasi problemlari». (2010). 
Respublika elmi-praktiki konfransimn materiallari. Baku «§arq-Qarb», 
sah.314-316. 

g) Dissertasiyalar va avtoreferatlar: 

Mammadov H.B. Azarbaycan Respublikasi muasir beynalxalq siyasi 
proseslarin aktoru kimi. (2013). Elmlar doktoru dissertasiyasimn avtoreferati, 
Baku «Elm», 44 s. 

d) Mualliflik gahadatnamalari va patentlar: 

A/ineB C.r., flxayiayioB K.X. A.C. 163514, CCCP// 6.H. 1988, N2 4, c.50 
Langsam M., Savoca A. C.L. Pat. 4759776, USA, 1988. 

e) internet sahifalari (internet sahifalarina istinadlar tarn gostarilmalidir): 
http://www.journal.edu.az. 

Maqalanin sonundaki adabiyyat siyahisinda son 5-10 ilin elmi maqalalarina, 
monoqrafiyalarina va digar etibarli manbalarina ustunluk verilmalidir. 

6) Maqala redaksiyaya 2 formada: ya elektron pogtla (editor@journal.edu.az), 
ya da maqala muallifinin ozu tarafindan taqdim edilmalidir. Orijinal nusxada 
muallif(lar)in imzasi vacibdir. 

Maqalalarin qabul edilmasi va darci 

Taqdim edilan maqalalar mutaxassislar tarafindan nazardan kegirildikdan sonra 
gizlin oxunuga (muallifin adi gizli saxlamlmaqla) gondarilir. Maqala jurnalin 
profilina uygun oldugu taqdirda va talablara cavab verarsa, gapa taqdim edilir. 
Muallif istasa, ona maqalasinin qabul edilmasi barada sanad verila bilar. 
Maqalalar novbalilik prinsipi ila dare edilir. 

Mualliflik hiiquqlari 

Jurnalda dare edilan maqalalarda mualliflik huququ qorunur va bu maqalalarin 
butun nagr huquqlari «Azarbaycan maktabi» jurnalina aiddir. Jurnalda gap 
edilmig maqalalarin eynila digar nagrlarda (maqalanin tezis gaklinda dare 
olunmug varianti istisnadir) darcina yalmz redaksiyanm yazili icazasi, sitatlarin 
verilmasina isa manba gostarilmak garti ila yol verilir. 

0vvallar gap olunmug va ya cap olunmaq ugun bagqa bir dovri nagra 
gondarilmig alyazmalarin jurnala tadqim edilmasi mualliflik etikasina ziddir. 
Yuxarida gostarilan talablara cavab vermayan maqalalar qabul edilmir. 

Dare olunmug maqalaya gora muallifa qonorar va jurnalin bir nusxasi verilir. 



